ГАУ РК «ЦОКО»

МЕТОДИЧЕСКИЕ МАТЕРИАЛЫ ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ 

ПО РЕЗУЛЬТАТАМ ЕГЭ-2017
1. Назначение КИМ
Контрольные измерительные материалы позволяют установить уровень освоения выпускниками Федерального компонента государственного образовательного стандарта среднего (полного) общего образования.

Результаты единого государственного экзамена по русскому языку признаются общеобразовательными учреждениями, в которых реализуются образовательные программы среднего (полного) общего образования, как результаты государственной (итоговой) аттестации, а образовательными учреждениями среднего профессионального образования и образовательными учреждениями высшего профессионального образования – как результаты вступительных испытаний по русскому языку. 
2. Документы, определяющие содержание КИМ 
Содержание экзаменационной работы определяется на основе следующих документов:

1) Федеральный компонент государственного стандарта основного общего образования 
(приказ Минобразования России от 05.03.2004 № 1089).

2) Федеральный компонент государственного стандарта среднего (полного) общего образования, базовый и профильный уровни (приказ Минобразования России от 05.03.2004 № 1089).

3. Подходы к отбору содержания, разработке структуры КИМ ЕГЭ
Концептуальные подходы к построению экзаменационных моделей определяются исходя из требований нормативных документов, традиций отечественного образования, современных тенденций в области оценки результатов обучения. К основным концептуальным подходам к построению экзаменационной модели ЕГЭ по русскому языку можно отнести следующие:
· компетентностный подход, заключающийся в том, чтобы в рамках разрабатываемой модели проверить следующие виды предметных компетенций: лингвистическую компетенцию, то есть умение проводить лингвистический анализ языковых явлений; языковую компетенцию, то есть практическое владение русским языком, его словарём и грамматическим строем, соблюдение языковых норм; коммуникативную компетенцию, то есть владение разными видами речевой деятельности, умение воспринимать чужую речь и создавать собственные высказывания; культуроведческую, то есть осознание языка как формы выражения национальной культуры, взаимосвязи языка и истории народа, национально-культурной специфики русского языка;
· интегрированный подход, проявляющийся как во внутреннем, так и во внешнем по отношению к системе языка (речи) единстве измеряемых умений; в интеграции подходов к проверке когнитивного и речевого развития экзаменуемого и т.п.; 

·  коммуникативно-деятельностный подход, основой которого является система заданий, проверяющих сформированность коммуникативных умений, обеспечивающих стабильность и успешность коммуникативной практики выпускника школы;
· когнитивный подход, традиционно связывающийся с направленностью измерителя на проверку способности осуществлять такие универсальные учебные действия, как сравнение, анализ, синтез, абстракция, обобщение, классификация, конкретизация, установление определённых закономерностей и правил и т.п.;
· личностный подход, предполагающий ориентацию экзаменационной модели на запросы, возможности экзаменуемого, адаптивность модели к уровням подготовки и интеллектуальным возможностям выпускников. 

Заявленные подходы взаимообусловлены и дополняют друг друга. Общие концептуальные подходы предполагают реализацию системы принципов в построении модели экзамена: принцип содержательной и структурной валидности, принцип объективности, принцип соответствия формы задания проверяемому элементу и т.д.; в том числе общедидактических принципов (принцип преемственности основного государственного экзамена (ОГЭ) и единого государственного экзамена (ЕГЭ), принцип учёта возрастных особенностей учащихся, принцип соответствия содержания экзамена общим целям современного образования, принцип научности и т.д.), а также соблюдение требований к тесту как измерительному инструменту. 
4. Структура КИМ ЕГЭ
Каждый вариант экзаменационной работы состоит из двух частей и включает в себя 25 заданий, различающихся формой и уровнем сложности. 

Часть 1 содержит 24 задания с кратким ответом.

В экзаменационной работе предложены следующие разновидности заданий с кратким ответом: 

– задания открытого типа на запись самостоятельно сформулированного правильного ответа;

– задания на выбор и запись одного правильного ответа из предложенного перечня ответов;

– задание на многократный выбор из списка.

Ответ на задания части 1 даётся соответствующей записью в виде слова, словосочетания, числа или последовательности слов, чисел, записанных без пробелов, запятых и других дополнительных символов.  

Часть 2 содержит 1 задание открытого типа с развёрнутым ответом (сочинение), проверяющее умение создавать собственное высказывание на основе прочитанного текста. Распределение заданий по частям экзаменационной работы с указанием первичных баллов представлено в таблице 1.
Таблица 1

Распределение заданий по частям экзаменационной работы
	Части работы
	Число заданий
	Максимальный первичный балл
	Процент максимального первичного балла за задания данной части от первичного балла за всю работу, равного 57 баллам
	Тип заданий

	Часть 1
	24
	33
	58
	 С кратким ответом

	Часть 2
	 1
	24
	42
	С развернутым ответом

	ИТОГО
	25
	57
	100
	


5. Распределение заданий КИМ ЕГЭ по содержанию и видам деятельности
Задания экзаменационного теста по русскому языку различны по способам предъявления языкового материала (таблица 2). Экзаменуемый работает с отобранным языковым материалом, представленным в виде отдельных слов, словосочетаний или предложений; с языковыми явлениями, предъявленными в тексте; создаёт собственное письменное монологическое высказывание.
Таблица 2

Распределение заданий  по видам работы с языковым материалом
	Виды работы с языковым материалом
	Количество заданий
	Максимальный первичный балл
	Процент максимального первичного балла за выполнение заданий, предусматривающих различные виды работы с языковым материалом, от максимального первичного балла за всю работу, равного 57 баллам

	Работа с отобранным языковым материалом, представленным в виде отдельных слов, словосочетаний или предложений
	16 (4–19)
	21
	37

	Работа с языковыми явлениями, предъявленными в тексте 
	8 (1–3, 20–24)
	12
	21

	Работа над письменным монологическим высказыванием
	1 (25)
	24
	42

	Итого 
	25
	57
	100


6. Продолжительность ЕГЭ по русскому языку. Распределение заданий КИМ ЕГЭ по уровню сложности 
На выполнение экзаменационной работы отводится 3,5 часа (210 минут). Часть 1 содержит 24 задания. Среднее время выполнения одного задания этой части – 3–4 минуты. Ориентировочное время выполнения этой части работы – 100 минут. Рекомендуемое время выполнения части 2, состоящей из одного задания с развёрнутым ответом, – 110 минут.

Распределение заданий экзаменационной работы по уровню сложности представлено в таблице 3. 

Часть 1 проверяет усвоение выпускниками учебного материала как на базовом, так и на высоком уровнях сложности (задания 7, 23–24). 

Часть 2 (задание 25 – сочинение) может быть выполнено экзаменуемым на любом уровне сложности (базовом, повышенном, высоком).
Таблица 3 

Распределение заданий по уровню сложности

	Уровень сложности
	Количество заданий
	Максимальный первичный балл
	Процент максимального первичного балла за задания данного уровня сложности от максимального первичного балла за всю работу, равного 57 баллам

	Базовый
	21
	23
	40

	Высокий
	3
	10
	18

	Повышенный
	1
	24
	42

	Итого
	25
	57
	100


7. Система оценивания отдельных заданий и экзаменационной работы в целом

За верное выполнение каждого задания части 1 (кроме заданий 1, 7, 15 и 24) выпускник получает по 1 баллу. За неверный ответ или его отсутствие выставляется 0 баллов.

За выполнение заданий 1 и 15 может быть выставлено от 0 до 2 баллов. Верным считается ответ, в котором есть все цифры из эталона и отсутствуют другие цифры. 

1 балл ставится, если: одна из цифр, указанных в ответе, не соответствует эталону; отсутствует одна из цифр, указанных в эталоне ответа.

Во всех других случаях выставляется 0 баллов. Порядок записи цифр  в ответе не имеет значения. 
За выполнение задания 7 может быть выставлено от 0 до 5-и баллов. За каждую верно указанную цифру, соответствующую номеру из списка, экзаменуемый получает по 1 баллу (5 баллов: нет ошибок; 4 балла: допущена 1 ошибка; 3 балла: допущено 2 ошибки; 2 балла: верно указаны 2 цифры; 1 балл: верно указана только одна цифра; 0 баллов: полностью неверный ответ, т.е. неверная последовательность цифр или её отсутствие. Порядок записи цифр в ответе имеет значение. 
За выполнение задания 24 может быть выставлено от 0 до 4-х баллов. Верным считается ответ, в котором есть все цифры из эталона и отсутствуют другие цифры. 

За каждую верно указанную цифру, соответствующую номеру термина из списка, экзаменуемый получает по 1 баллу (4 балла: нет ошибок; 3 балла: допущена 1 ошибка; 2 балла: допущено 2 ошибки; 1 балл: верно указана только одна цифра; 0 баллов: полностью неверный ответ, т.е. неверная последовательность цифр или её отсутствие. Порядок записи цифр в ответе имеет значение.  
Максимальное количество баллов, которое может получить учащийся, правильно выполнивший задание части 2, составляет 24 балла. 

За верное выполнение всех заданий экзаменационной работы можно получить максимально 57 первичных баллов.

В соответствии с Порядком проведения государственной итоговой аттестации по образовательным программам среднего общего образования (приказ Минобрнауки России от 26.12.2013 г. №1400 зарегистрирован Минюстом России 03.02.2014 г. № 31205): 

«61. По результатам первой и второй проверок эксперты независимо друг от друга выставляют баллы за каждый ответ на задания экзаменационной работы ЕГЭ с развёрнутым ответом.
62. В случае существенного расхождения в баллах, выставленных двумя экспертами, назначается третья проверка. Существенное расхождение в баллах определено в критериях оценивания по соответствующему учебному предмету.

Эксперту, осуществляющему третью проверку, предоставляется информация о баллах, выставленных экспертами, ранее проверявшими экзаменационную работу».

Существенным расхождением считается расхождение в 8 и более первичных баллов между суммами баллов, выставленных первым и вторым экспертом за выполнение задания 25 (по всем 12 позициям оценивания).
В этом случае третий эксперт должен выставить баллы только по тем позициям оценивания, по которым баллы, выставленные первым и вторым экспертом, различаются.

 На основе результатов выполнения всех заданий работы определяются тестовые баллы по 100-балльной шкале, которые используются для государственной (итоговой) аттестации и для поступления в ссузы и вузы.
8. Изменения в КИМ ЕГЭ 2017 года по сравнению с 2016 годом  
Изменений в структуре и содержании КИМ ЕГЭ по русскому языку нет.
9. Результаты ЕГЭ 2017 года в Республике Карелия
Количество выпускников Республики Карелия в 2017 году по сравнению с двумя предыдущими годами сократилось, также снизился и процент сдававших экзамен по русскому языку.
Таблица 4
Количество участников ЕГЭ по учебному предмету (за последние 3 года)
	Учебный предмет
	2015
	2016
	2017

	
	чел.
	% от общего числа участников
	чел.
	% от общего числа участников
	чел.
	% от общего числа участников

	Русский язык


	3496
	95,8%
	3257
	96,0%
	3230
	94,6%


Таблицы 5 и 6 дают представление о количество участников ЕГЭ в регионе по категориям. Заслуживает внимания рост числа сдающих русский язык из следующих категорий: выпускники, обучающиеся по программам СПО и выпускники вечерних школ.
Таблица 5

	Всего участников ЕГЭ по предмету
	2015г.
	2016г.
	2017г.

	
	3496
	3257
	3230

	Из них: 

выпускников текущего года, обучающихся по программам СОО
	3384
	3103
	3061

	выпускников текущего года, обучающихся по программам СПО
	2
	39
	70

	выпускников прошлых лет
	110
	115
	99


1.4 Количество участников по типам ОО 

Таблица 6
	Всего участников ЕГЭ по предмету
	2015г.
	2016г.
	2017г.

	
	3496
	3257
	3230

	Из них:

выпускники лицеев и гимназий
	706
	687
	628

	выпускники средних общеобразовательных школ
	2261
	2052
	2078

	выпускники средних общеобразовательных школ с углубленным изучением отдельных предметов
	335
	316
	270

	выпускники вечерних (сменных) общеобразовательных школ
	70
	48
	85


В таблица 7 зафиксирована  динамика результатов ЕГЭ по предмету за 2015-2017 гг.

Таблица 7
	
	Республика Карелия

	
	2015 г.
	2016 г.
	2017 г.

	Не преодолели минимального балла
	12 человек 

(0,3%)
	8 человек (0,2%)
	6 человек

(0,2%)

	Получили от 81 до 100 баллов
	742 человека

(21,2%)
	882 человека (27,1%)
	751 человек (23,3%)

	Получили 100 баллов
	6 человек

(0,2%)
	23 человека (0,7%)
	12 человек

(0,4%)


Динамика результатов участников ЕГЭ по русскому языку за  последние три года, представленная в таблице 5, позволяет говорить о том, что в 2017 году по сравнению с 2016 уровень подготовки выпускников несколько снизился: средний балл стал ниже на 0,7%. Выпускников с высокими баллами стало меньше почти на 4%, а количество стобалльников сократилось почти вдвое. Такие результаты, особенно в группе выпускников с высокими баллами, должны вызвать  настороженность, т.к. модель экзамена не менялась.

Стабильная положительная динамика  связана с группой учащихся, не преодолевших минимального порога: количество таких выпускников из года в год сокращается. 

10. Распределение тестовых баллов по результатам единого государственного экзамена по русскому языку в 2017 году
На диаграмме 1 показано распределение тестовых баллов, полученных выпускниками общеобразовательных организаций республики.
Диаграмма 1
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Из диаграммы видно, что результаты большинства выпускников в 2017 году находятся в диапазоне от 57 до 88 баллов, что позволяет говорить о высоком уровне подготовки выпускников региона по русскому языку. 
На основе полученных результатов ЕГЭ было выделено четыре уровня выполнения экзаменационной работы. В соответствии с этими уровнями  выделены четыре группы выпускников, имеющих разное качество подготовки по предмету:
1 группа – экзаменуемые, набравшие балл ниже минимального (0 – 23 балла);

2 группа – экзаменуемые с базовым уровнем подготовки (24 – 60 баллов);

3 группа – экзаменуемые с повышенным уровнем подготовки (61 – 80 балла);

4 группа – экзаменуемые с высоким уровнем подготовки (81 – 100 баллов).
В таблице 8 представлено процентное распределение выпускников РК по этим группам. 

Результаты по группам участников экзамена с различным уровнем подготовки:
А) с учетом категории участников ЕГЭ 
Таблица 8

	
	Выпускники текущего года, обучающиеся по программам СОО
	Выпускники текущего года, обучающиеся по программам СПО
	Выпускники прошлых лет

	Доля участников, набравших балл ниже минимального 
	0,1%
	1,4%
	1,0%

	Доля участников, получивших тестовый балл от минимального балла до 60 баллов
	24,5%
	72,9%
	38,4%

	Доля участников, получивших от 61 до 80 баллов
	51,2%
	24,3%
	49,5%

	Доля участников, получивших от 81 до 100 баллов
	24,2%
	1,4%
	11,1%

	Количество выпускников, получивших 100 баллов
	12
	0
	0


Обращает на себя внимание высокий результат выпускников прошлых лет: среди них процент экзаменуемых, получивших от 61 до 80 баллов, сопоставим с процентом выпускников текущего года.

Б) с учетом типа ОО 
Таблица 9

	
	Лицеи, гимназии
	Средние общеобразовательные школы с углубленным изучением отдельных предметов
	Средние общеобразовательные школы
	Вечерние (сменные) общеобразовательные школы

	Доля участников, набравших балл ниже минимального 
	0,0%
	0,0%
	0,05%
	3,5%

	Доля участников, получивших тестовый балл от минимального балла до 60 баллов
	10,7%
	15,9%
	28,1%
	65,9%

	Доля участников, получивших от 61 до 80 баллов
	53,9%
	56,3%
	50,6%
	28,2%

	Доля участников, получивших от 81 до 100 баллов
	35,4%
	27,8%
	21,2%
	2,4%

	Количество выпускников, получивших 100 баллов
	5
	1
	6
	0


Таблица 9 показывает, как справились с ЕГЭ по русскому языку выпускники разных видов школ. Стоит отметить высокий уровень подготовки выпускников общеобразовательных школ. Так доля сдавших экзамен с результатом 61-80 баллов составляет среди этих выпускников 50,6%, что мало отличается от результатов тех, кто обучался в лицеях, гимназиях и школах с углубленным изучением отдельных предметов. Среди выпускников, получивших за экзамен 100 баллов, в 2017 году оказалось равное количество тех, кто получил образование в лицеях и гимназиях, школах с углубленным изучением отдельных предметов, и тех, кто окончил общеобразовательные учебные заведения.

Результаты единого государственного экзамена по русскому языку в Республике Карелия в 2017 году, как свидетельствует представленная статистика, в целом можно оценивать положительно. Это говорит о том, что в школах сложилась определенная система подготовки к экзамену, которая себя оправдывает. 

11. Анализ результатов выполнения отдельных заданий или групп заданий Таблица 10
	Обозначение
задания в работе
	Проверяемые элементы содержания / умения
	Уровень сложности задания

	Процент 

выполнения по региону

	
	
	
	средний
	в группе не преодолевших минимальный балл
	в группе 60-80 т.б.
	в группе 80-100 т.б.

	Часть 1

	1
	Информационная обработка письменных текстов различных стилей и жанров/
Использовать основные виды чтения (ознакомительно-изучающее, ознакомительно-реферативное и др.) в зависимости от коммуникативной задачи; 

Извлекать необходимую информацию из различных источников: учебно-научных текстов, справочной литературы, средств массовой информации;
Владеть основными приёмами информационной переработки письменного текста
	Б
	84,9%
	16,7%
	87,9%
	97,7%

	2
	Средства связи предложений в тексте/
Проводить лингвистический анализ учебно-научных, деловых, публицистических, разговорных и художественных текстов 

Использовать основные виды чтения (ознакомительно-изучающее, ознакомительно-реферативное и др.) в зависимости от коммуникативной задачи
	Б
	93,9%
	16,7%
	95,3%
	98,3%

	3
	Лексическое значение слова/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов; лингвистический анализ учебно-научных, деловых, публицистических, разговорных и художественных текстов; 

Использовать основные виды чтения (ознакомительно-изучающее, ознакомительно-реферативное и др.) в зависимости от коммуникативной задачи
	Б
	94,9%
	33,3%
	96,3%
	99,2%

	4
	Орфоэпические нормы (постановка ударения)/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	83,3%
	33,3%
	86,1%
	94,1%

	5
	Лексические нормы (употребление слова в соответствии с точным лексическим значением и требованием лексической сочетаемости)/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	66,3%
	0,0%
	67,0%
	88,3%

	6
	Морфологические нормы (образование форм слова)/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	84,3%
	50,0%
	86,7%
	94,8%

	7
	Синтаксические нормы. Нормы согласования. Нормы управления/
 Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	В
	36,0%
	16,7%
	30,8%
	81,8%

	8
	Правописание корней/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	69,0%
	0,0%
	70,5%
	94,1%

	9
	Правописание приставок/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	86,1%
	33,3%
	87,5%
	97,5%

	10
	Правописание суффиксов различных частей речи (кроме -Н-/-НН-)/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	81,5%
	33,3%
	83,9%
	92,3%

	11
	Правописание личных окончаний глаголов и суффиксов причастий/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	87,1%
	33,3%
	88,2%
	97,6%

	12
	Правописание НЕ и НИ/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	72,4%
	0,0%
	75,5%
	89,5%

	13
	Слитное, дефисное, раздельное написание слов/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	68,6%
	0,0%
	69,1%
	92,3%

	14
	Правописание -Н- и -НН-в различных частях речи/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	64,3%
	0,0%
	64,4%
	87,5%

	15
	Знаки препинания в простом осложнённом предложении

(с однородными членами)

Пунктуация в сложносочинённом предложении и простом предложении с однородными членами/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	56,0%
	0,0%
	56,6%
	84,4%

	16
	Знаки препинания в предложениях с обособленными членами (определениями, обстоятельствами, приложениями, дополнениями)/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	69,7%
	16,7%
	73,2%
	94,7%

	17
	Знаки препинания в предложениях со словами и конструкциями, грамматически не связанными с членами предложения/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	75,3%
	0,0%
	80,7%
	95,3%

	18
	Знаки препинания в сложноподчинённом предложении/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	72,9%
	16,7%
	80,2%
	97,7%

	19
	Знаки препинания в сложном предложении с разными видами связи/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	52,2%
	0,0%
	51,8%
	80,0%

	20
	Текст как речевое произведение. Смысловая и композиционная целостность текста/
Использовать основные виды чтения (ознакомительно-изучающее, ознакомительно-реферативное и др.) в зависимости от коммуникативной задачи; 

Извлекать необходимую информацию из различных источников: учебно-научных текстов, справочной литературы, средств массовой информации
	Б
	65,0%
	33,3%
	66,2%
	87,9%

	21
	Функционально-смысловые типы речи/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов; лингвистический анализ учебно-научных, деловых, публицистических, разговорных и художественных текстов; 

 Использовать основные виды чтения (ознакомительно-изучающее, ознакомительно-реферативное и др.) в зависимости от коммуникативной задачи
	Б
	43,2%
	0,0%
	40,1%
	67,5%

	22
	Лексическое значение слова. Синонимы. Антонимы. Омонимы. Фразеологические обороты. Группы слов по происхождению и употреблению/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов; лингвистический анализ учебно-научных, деловых, публицистических, разговорных и художественных текстов; 

 Использовать основные виды чтения (ознакомительно-изучающее, ознакомительно-реферативное и др.) в зависимости от коммуникативной задачи
	Б
	78,9%
	16,7%
	81,4%
	95,5%

	23
	Средства связи предложений в тексте/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов; лингвистический анализ учебно-научных, деловых, публицистических, разговорных и художественных текстов
	В
	62,3%
	0,0%
	63,7%
	83,5%

	24
	Речь. Языковые средства выразительности/
Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов; 

Осуществлять речевой самоконтроль; оценивать письменные высказывания с точки зрения языкового оформления, эффективности достижения поставленных коммуникативных задач;

Разграничивать варианты норм, преднамеренные и непреднамеренные нарушения языковых норм; 

Использовать основные виды чтения (ознакомительно-изучающее, ознакомительно-реферативное и др.) в зависимости от коммуникативной задачи;

Извлекать необходимую информацию из различных источников: учебно-научных текстов, справочной литературы, средств массовой информации;

Владеть основными приёмами информационной переработки письменного текста
	В
	36,7%
	0,0%
	35,1%
	69,9%

	Часть 2

	25
	Сочинение. Информационная обработка текста. Употребление языковых средств в зависимости от речевой ситуации./
Создавать письменные высказывания различных типов и жанров в социально-культурной, учебно-научной (на материале изучаемых учебных дисциплин), деловой сферах общения; редактировать собственный текст;

Применять в практике речевого общения основные орфоэпические, лексические, грамматические нормы современного русского литературного языка; использовать в собственной речевой практике синонимические ресурсы русского языка;

Применять в практике письма орфографические и пунктуационные нормы современного русского литературного языка;

Соблюдать нормы речевого поведения в различных сферах и ситуациях общения, в том числе при обсуждении дискуссионных проблем

	К1
	К1 Формулировка проблем исходного текста
	П
	97,7%
	16,7%
	99,4%
	100,0%

	К2
	К2 Комментарий к сформулированной проблеме исходного текста
	
	38,3%
	0,0%
	36,2%
	72,0%

	К3
	К3 Отражение позиции автора исходного текста
	
	78,3%
	16,7%
	97,4%
	99,6%

	К4
	Аргументация экзаменуемым собственного мнения по проблеме
	
	48,3%
	0,0%
	48,2%
	80,2%

	К5
	Смысловая цельность, речевая связность и последовательность изложения
	
	52,6%
	0,0%
	53,0%
	85,2%

	К6
	Точность и выразительность речи
	
	27,7%
	0,0%
	22,8%
	61,1%

	К7
	Соблюдение орфографических норм
	
	32,9%
	0,0%
	29,8%
	66,3%

	К8
	Соблюдение пунктуационных норм
	
	19,2%
	0,0%
	12,5%
	52,7%

	К9
	Соблюдение языковых норм
	
	35,2%
	0,0%
	32,8%
	66,2%

	К10
	Соблюдение речевых норм
	
	34,1%
	0,0%
	30,1%
	66,6%

	К11
	Соблюдение этических норм
	
	98,8%
	16,7%
	99,9%
	100,0%

	К12
	Соблюдение фактологической точности в фоновом материале
	
	89,5%
	0,0%
	90,6%
	95,1%


Анализ таблицы 10 показывает, что есть элементы содержания/умения и виды деятельности, усвоение которых всеми школьниками региона в целом, школьниками с разным уровнем подготовки нельзя считать достаточным. 

На базовом уровне это задания, с которыми справились менее 60% экзаменуемых. Их три.

Таблица 11
	№ задания
	Элементы содержания
	Умения и виды деятельности
	Уровень сложности
	Средний % выполнения

	15
	Знаки препинания в простом осложнённом предложении

(с однородными членами)

Пунктуация в сложносочинённом предложении и простом предложении с однородными членами
	Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	56,0%

	19
	Знаки препинания в сложном предложении с разными видами связи

	Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов
	Б
	52,2%

	21
	Функционально-смысловые типы речи
	Проводить различные виды анализа языковых единиц, языковых явлений и фактов; лингвистический анализ учебно-научных, деловых, публицистических, разговорных и художественных текстов; 

 Использовать основные виды чтения (ознакомительно-изучающее, ознакомительно-реферативное и др.) в зависимости от коммуникативной задачи
	Б
	43,2%


Сопоставление с результатами 2016 года показывает, что с заданиями 15 и 19 в прошлом году выпускники успешно справились, 21-ое задание уже не первый год является сложным для выпускников.
Не освоенные в прошлом году дидактические единицы, представленные в заданиях 14 (Правописание -Н- и -НН-в различных частях речи) и 20 (Текст как речевое произведение. Смысловая и композиционная целостность текста), в 2017 не вызвали затруднений.

При выполнении заданий повышенного уровня сложности выпускники не усвоили пять элементов содержания (задания, с которыми справились менее 40% учащихся). Все задания находятся в части развернутого ответа.
Таблица 12
	Обозначение
задания в работе
	Проверяемые элементы содержания / умения
	Уровень сложности
	Средний % выполнения

	К6
	Точность и выразительность речи
	П
	27,7%

	К7
	Соблюдение орфографических норм
	П
	32,9%

	К8
	Соблюдение пунктуационных норм
	П
	19,2%

	К9
	Соблюдение языковых норм
	П
	35,2%

	К10
	Соблюдение речевых норм
	П
	34,1%


Эти результаты сопоставимы с показателями предыдущего года, т. е. низкий уровень владения нормами языка и речи можно фиксировать как традиционную проблему.

Анализ выполнения заданий учащимися разного уровня подготовки показывает следующее.

В группе 80-100 т.б. выпускники менее успешно справились с заданиями 21 (Функционально-смысловые типы речи — 67,5%) и 24 (Речь. Языковые средства выразительности — 69,9%) в тестовой части. В сочинении по проблемным критериям К6 — К12 у выпускников этой группы  от 52до 66% выполнения. 
В самой многочисленной группе выпускников (60 — 80 т. б.) результаты сопоставимы со средними показателями.
В группе не преодолевших минимальный балл не освоены практически все дидактические единицы.
12. Распределение заданий КИМ ЕГЭ  по основным содержательным разделам учебного предмета «Русский язык»
Распределение заданий по основным содержательным разделам учебного предмета «Русский язык» представлено в таблице 13.
Таблица 13
	Содержательные разделы
	Количество заданий
	Максимальный первичный балл
	Процент максимального первичного балла за задания данного блока содержания от максимального первичного балла за всю работу, равного 57 баллам

	Речь. Текст
	5
	6
	11

	Лексика и фразеология 
	2
	2
	3

	Речь. Нормы орфографии
	7
	7
	12

	Речь. Нормы пунктуации
	5
	6
	11

	Речь. Языковые нормы 
	4
	8
	14

	Речь. Выразительность русской речи
	1
	4
	7

	Развитие речи. Сочинение
	1
	24
	42

	Итого
	25
	57
	100


13. Характеристика КИМ 
КИМ представляет собой системно выстроенные задания, связанные с проверкой: способности выпускников владеть нормами современного русского языка; умений экзаменуемых, связанных с восприятием  смысловой, логической, типологической, языковой структуры текстов; умения воспринимать вторичные, подвергнутые компрессии микротексты; сформированности комплекса умений по созданию собственного текста. Все способы предъявления языкового материала в экзаменационной работе постоянно используются в практике преподавания русского языка, известны школьникам и являются основой формирования предметных компетенций. 
В экзаменационном варианте не было ни одного задания, которое не имело бы практико-ориентированного характера. 

Анализируемый КИМ полностью соответствует спецификации контрольных измерительных материалов для проведения ЕГЭ 2017 года по русскому языку, кодификатору элементов содержания и требований к уровню подготовки выпускников, а также демонстрационному варианту контрольных измерительных материалов ЕГЭ 2017 года. 
Речь. Текст: 1, 2, 20, 21, 22, 23. 
Задание 1 предполагает поиск речевого высказывания, не утратившего основного смысла в результате информационной компрессии. Овладение текстовой нормой проверяетсялось на основе выявления главной информации в небольших научно-популярных текстах, содержащих фактологическую, теоретическую или гипотетическую информацию: изложение концептуальной информации; характеристику изучаемого объекта; рассказ о становлении научного знания, истории открытия и т.д. Необходимо было соотнести содержание текста с предложениями, где основная информация сжата, и найти предложение, в котором основная информация, переданная без фактических ошибок, не содержит перечислений, дополнительной детализированной информации. 

Как правило, при выполнении этого задания допускаются 2 типичные ошибки: 

- в качестве главной информации экзаменуемый выбирает дистрактор, в котором не сформулированы причинно-следственные отношения, отраженные в смысловой структуре текста
- в качестве главной информации экзаменуемый выбирает дистрактор, где содержится логическая ошибка в формулировке причинно-следственных отношений, отраженных в смысловой структуре текста.
Успешность выполнения этих заданий позволяет сделать вывод о том, что тестируемые в основном осознают композиционно-смысловую структуру текста, верно осмысливают тему, проблематику текста, позицию автора.
1. Информационная обработка письменных текстов различных стилей и жанров.

Прочитайте текст и выполните задания 1–3.
(1) Неожиданным открытием в науке оказалось наличие четкой иерархии, или рангов, в мире животных. (2) И раньше люди знали о том, что в стаях волков, гиен, в сообществах большинства приматов есть свои вожаки. (3) <...> выяснилось, что у многих животных это соподчинение проведено сверху донизу последовательно и без исключений, причем не только среди самцов, но и  между взрослыми самками, нередко даже между детенышами и молодыми животными.
1. Укажите два предложения, в которых верно передана ГЛАВНАЯ информация, содержащаяся в тексте. Запишите номера этих предложений.
1) Ученым стало известно, что у многих животных существует строгая иерархия, причем часто это соподчинение проведено сверху донизу, от самцов до детенышей.

2) И раньше люди знали, что в стаях волков, гиен, в сообществах приматов есть свои вожаки, положение которых определяет не только физическая сила, но и повышенная агрессивность.

3) Недавно стало известно, что в сообществах животных существуют вожаки, причем ярче всего это выражено у волков, гиен, в сообществах отдельных видов приматов.

4) Неожиданное научное открытие последних лет — наличие иерархии у тех животных, которые живут семейными группами: самец, самка и несколько детенышей. 

5) Научным открытием стало наличие  у многих животных четкой иерархии, которая проведена сверху донизу последовательно и без исключений.  
2. Средства связи предложений в тексте.

Какое из приведённых ниже слов (сочетаний слов) должно стоять на месте пропуска во втором (2) предложении текста? Выпишите это слово (сочетание слов).
Лишь бы

Потому что

В-третьих,

Но

Для того чтобы
Наряду с языковой и лингвистической компетентностью участники экзамена должны были продемонстрировать способность к пониманию текста и элементарные навыки его продуцирования. Эти умения, в частности, проверяются заданиями 20–24, для выполнения которых экзаменуемым необходимо владеть умением проводить смысловой и речеведческий анализ текста. 
(1)Опять бьет немецкая минометная батарея, та самая, но теперь разрывы ложатся левей. (2)Это она била с вечера. (3)Шарю, шарю стереотрубой — ни вспышки, ни пыли над огневыми позициями — все скрыто гребнем высот. (4)Кажется, руку бы отдал, только б уничтожить её. (5)Я примерно чувствую место, где она стоит, и уже несколько раз пытался её уничтожить, но она меняет позиции. (6)Вот если бы высоты были наши! (7)Но мы сидим в кювете дороги, выставив над собой стереотрубу, и весь наш обзор — до гребня.

(8)Мы вырыли этот окоп, когда земля была ещё мягкая. (9)Сейчас дорога, развороченная гусеницами, со следами ног, колёс по свежей грязи, закаменела и растрескалась. (10)Не только мина — лёгкий снаряд почти не оставляет на ней воронки: так солнце прокатило её.

(11)Когда мы высадились на этот плацдарм, у нас не хватило сил взять высоты. (12)Под огнём пехота залегла у подножия и спешно начала окапываться. (13)Возникла оборона. (14)Она возникла так: упал пехотинец, прижатый пулемётной струёй, и прежде всего подрыл землю под сердцем, насыпал холмик впереди головы, защищая её от пути. (15)К утру на этом месте он уже ходил в полный рост в своём окопе, зарылся в землю — не так-то просто вырвать его отсюда.

(16)Из этих окопов мы несколько раз поднимались в атаку, но немцы опять укладывали нас огнём пулемётов, шквальным миномётным и артиллерийским огнём. (17)Мы даже не можем подавить из миномёты, потому что не видим их. (18)А немцы с высот просматривают и весь плацдарм, и переправу, и тот берег. (19)Мы держимся, зацепившись на подножие, мы уже пустили корни, и всё же страшно, что они до сих пор не сбросили нас в Днестр. (20)Мне кажется, будь мы на тех высотах, а они здесь, мы бы уже искупали их. 

(21)Даже оторвавшись от стереотрубы и закрыв глаза, даже во сне я вижу эти высоты, неровный гребень со всеми ориентирами, кривыми деревцами, воронками, белыми камнями, проступившими из земли, словно это обнажается вымытый ливнем скелет высоты.

(22)Когда кончится война и люди будут вспоминать о ней, наверное, вспомнят великие сражения, в которых решался исход войны, решались судьбы человечества. (23)Войны всегда остаются в памяти великими сражениями. (24)И среди них не будет места нашему плацдарму. (25)Его судьба — как судьба одного человека, когда решаются судьбы миллионов.  (26)Но, между прочим, нередко судьбы и трагедии миллионов начинаются судьбой одного человека. (27)Только об этом забывают почему-то.

(28)С тех пор, как мы начали наступать, сотни таких плацдармов захватили мы на всех реках. (29)И немцы сейчас же пытались сбросить нас, а мы держались, зубами, руками вцепившись в берег. (30)Иногда немцам удавалось это. (31)Тогда, не жалея сил, мы захватывали новый плацдарм. (32)И после наступали с него.

(33)Я не знаю, будем ли мы наступать с этого плацдарма. (34)И никто из нас не может знать этого. (35)Наступление начинается там, где легче прорвать оборону, где есть для танков оперативный простор. (36)Но уже одно то, что мы сидим здесь, немцы чувствуют и днем и ночью. (37)Недаром они дважды  пытались скинуть нас в Днестр. (38)И еще попытаются.

(39)Теперь уже все, даже немцы, знают, что война скоро кончится. (40)И как она кончится, они тоже знают. (41)Наверное, потому так сильно в нас желание выжить.

(42)В самые трудные месяцы сорок первого года, в окружении, за одно то, чтобы остановить немцев перед Москвой, каждый, не задумываясь, отдал бы жизнь. (43)Но сейчас вся война позади, большинство из нас увидит победу, и так обидно погибнуть в последние месяцы. 

(По Г.Я.  Бакланову)
Задание 20, 21 относятся к ориентировочному этапу речевой деятельности: они предшествуют созданию письменного связного монологического высказывания в третьей части теста.

21. Функционально-смысловые типы речи.

Какие из перечисленных утверждений являются ошибочными? Укажите номера ответов.
1) Предложении 9 содержатся описание.

2) Предложение 14 поясняет содержание предложения 13.

3) В предложениях 17, 18 представлено описание.

4) В предложениях 33-38 представлено рассуждение.

5) В предложениях 42, 43 представлено повествование.
20. Какие из высказываний соответствуют содержанию текста? Укажите номера ответов.
1) Высадившись на плацдарм около Днестра, советские пехотинцы попали под немецкий артиллерийский обстрел, однако пошли в атаку и сумели взять высоту.  

2) Немцам с высот плохо был виден плацдарм, поэтому советские войска несколько раз загоняли их в реку, вынуждая переправиться на противоположный берег.

3) По мнению рассказчика, по окончании войны люди будут вспоминать великие, решающие ее исход сражения, судьбы же каждого из тех, кто защищал плацдарм, забудутся.

4) Ближе к концу войны желание советских солдат  выжить усиливалось, ведь они понимали, что скоро одержат победу.

5) При помощи стереотрубы рассказчик ищет расположение немецкой минометной батареи, все время меняющей свои позиции, и пытается ее уничтожить.
23. Средства связи предложений в тексте.

Среди предложений 22-27 найдите такое(-ие), которое(-ые) связано(-ы) с предыдущим с помощью притяжательного местоимения. Напишите номер(-а) этого(-их) предложения(-ий).
Задание 24 предусматривает знание выразительно-изобразительных средств, умение не только видеть их в отмеченном интервале текста, но и терминологически обозначать. Это задание традиционно самое сложное задание экзаменационной работы по разделу «Речеведение». Трудными для определения изобразительно-выразительного средства языка в тексте-рецензии являются анафора, парцелляция, синтаксический параллелизм, сравнение, развернутая метафора, книжные слова, вопросно-ответная форма изложения в исходном тексте. Лучше других средств выразительности в тексте опознаются функции эпитета, вопросительных и восклицательных предложений, рядов однородных членов. 
Речь. Выразительность русской речи: 24.

24. Речь. Выразительность русской речи.
Прочитайте фрагмент рецензии, составленной на основе текста, который Вы анализировали, выполняя задания 20–23. В этом фрагменте рассматриваются языковые особенности текста. Некоторые термины, использованные в рецензии, пропущены. Вставьте на места пропусков (А, Б, В, Г) цифры, соответствующие номеру термина из списка. Запишите в таблицу под каждой буквой соответствующую цифру. Последовательность цифр запишите в БЛАНК ОТВЕТОВ № 1 справа от номера задания 24, начиная с первой клеточки, без пробелов, запятых и других дополнительных символов. Каждую цифру пишите в соответствии с приведёнными в бланке образцами. 
“О военных годах автор говорит простым, понятным языком, и в его речи встречается лексическое средство — (А)__________ («шарю» в предложении 3). Синтаксическое средство выразительности — (Б)_______ (предложение 6) — фиксирует внимание читателя на мыслях рассказчика. Описывая плацдарм и высоты — места, в которых разворачиваются события произведения, писатель использует троп — (В)________(«словно это обнажается вымытый ливнем скелет высоты» в предложении 21,  «как судьба одного человека» в предложении 25).То, насколько тяжело было советским войскам держать оборону плацдарма, передает троп — (Г) ______ («прижатый пулеметной струей» в предложении 14, «зубами, руками вцепившись в берег» в предложении 29).

Список терминов:

· фразеологизм

· анафора

· метафора

· противопоставление

· сравнение

· ряд однородных членов предложения

· риторическое восклицание

· эпитет

· разговорное слово

Анализ языкового материала, требующий владения лингвистической компетенцией, нужен также при выполнении заданий, связанных с нормами современного русского литературного языка (орфоэпическими, лексическими, грамматическими). Важно, что сформированность всех норм (кроме орфоэпических) проверяется не только в режиме теста, но и в живой речевой практике на основе созданных учащимися текстов. Из результатов выполнения заданий видно, что большинство учащихся неплохо справляются с тестами, т.е. знания есть, а вот в сочинениях эти выпускники допускают ошибки на те же самые правила, что говорит о несформированности навыков, связанных с языком и речью.
Лексика и фразеология: 3, 5, 22.
Навык использования толкового словаря для определения значения слова, используемого в контексте, необходим преимущественно при восприятии письменного или устного высказывания, хотя, безусловно, это умение может быть полезно и для создания устного, а также письменного высказывания, особенно на этапе редактирования. 

Наименьшие затруднения у экзаменуемых вызвает работа с фрагментом словарной статьи, предполагающая умение определять значение многозначного слова, в котором оно  использовано в приведённом контексте. 
3. Лексическое значение слова.

Прочитайте фрагмент словарной статьи, в которой приводятся значения слова МИР. Определите значение, в котором это слово употреблено в первом (1) предложении текста. Выпишите цифру, соответствующую этому значению в приведённом фрагменте словарной статьи. 

МИР, -а, м.
1) ед. Земной шар, Земля, а также люди, население земного шара. Объехать весь м. Первые в мире. Чемпион мира. М. тесен (о неожиданно обнаружившихся общих знакомых, связях; книжн.).

2) Отдельная область жизни, явлений, предметов. М. растений. М. звуков. Внутренний м. человека. М. увлечений.
3) Объединенное по каким-н. Признакам человеческое общество, общественная среда, строй. Античный м. Научный м.
4) Согласие, отсутствие вражды, ссоры, войны. Жить в мире. В семье м. Сохранить м. на Земле.
5) Соглашение воюющих сторон о прекращении войны. Заключить м.
6) Сельская община с ее членами 9устарю). С миру по нитке — голому рубашка (посл.). Решить на миру (на сельском сходе).

7) ед. Светская жизнь, в противоп. монастырской жизни, церкви. Жить в миру. Уйти из мира в монастырь. 

Ошибки, связанные с употреблением паронимов достаточно часто встречаются в речи. Их причины объясняются многозначностью аффиксов в русском языке, различной сочетаемостью слов и другими факторами. Для анализа предлагаются слова из частотных пар паронимов: действительный – действенный, двойной – двойственный, представляет – предоставляет, отряхнуть – стряхнуть, огородили – отгородили, охватить – обхватить, былое – бывалое и т.п. Анализ выполнения задания 5 показывает, что сложность для выпускников составляет не только распознавание ошибки,  допущенной при употреблении паронимов, но и подбор соответствующего контексту паронима для редактирования примера с ошибкой,  что обнаруживает узость словарного запаса экзаменуемых. 
5. Лексические нормы (употребление слова в соответствии с точным лексическим значением и требованием лексической сочетаемости).

В одном из приведённых ниже предложений НЕВЕРНО употреблено выделенное слово. Исправьте лексическую ошибку, подобрав  к выделенному слову пароним. Запишите подобранное слово.  

В оврагах и сырых БОЛОТНЫХ местах острая осока ранит ноги.

В связи с этим предлагается РАЗГРАНИЧИВАТЬ категории лиц, в отношении которых установлен безусловный запрет, и категории иных лиц.

Спортсмен блестяще выполнил ДВОЙНОЕ сальто.

Владельцы ПУГЛИВЫХ домашних животных должны очень бережно относиться к своим питомцам.

Нет ничего тайного, что не стало бы явным, и это ВЕЧНАЯ истина.
Задание 22  контролирует уровень сформированности умения находить в тексте различные лексические единицы (слова, фразеологизмы) и квалифицировать их, например, с точки зрения происхождения, сферы употребления и т.п.
Это задание также позволяет оценить умение соотносить слово с тем значением, которое оно получает в тексте. Для успешного выполнения этого задания экзаменуемые должны иметь чёткие представления о группах лексики, выделяемых в зависимости от характера смысловых отношений: синонимах и антонимах, а также об отличиях устойчивых сочетаний – фразеологизмов, выполняющих в тексте выразительно-изобразительную функцию, – от свободных словосочетаний. Ошибкой является неразличение фразеологизмов и метафорических сочетаний в контексте.
22. Лексическое значение слова. Синонимы. Антонимы. Омонимы. Фразеологические обороты. Группы слов по происхождению и употреблению.

Из предложений 16 -20 выпишите один фразеологизм. 

Орфоэпические нормы (постановка ударения): 4.
В школьной практике традиционно основное внимание уделяется формированию письменной речи, над устной же речью, которая для большинства людей является превалирующей формой на протяжении всей жизни, работают спонтанно, несистематически, хотя именно владение орфоэпическими нормами обеспечивает понимание устной речи. В задании 4 проверяется усвоение акцентологической нормы. Ее становлению сегодня препятствуют такие факторы, как влияние диалектных, разговорных и просторечных форм. Орфоэпические ошибки экзаменуемых обусловлены практикой подмены изучения звуковой стороны речи работой по орфографии. В результате – смешение экзаменуемыми звуков и букв в фонетическом анализе как целого слова, так и отдельных звуков, его составляющих. Иными словами, экзаменуемые часто анализируют не звуки, опираясь на законы устной речи, а буквы, которые их в письменной речи. 

Список слов, которые проверяются на экзамене, а также материал о некоторых особенностях русского ударения опубликован в «Орфоэпическом словнике» (http://fipi.ru). 
4. Орфоэпические нормы (постановка ударения)

В одном из приведённых ниже слов допущена ошибка в постановке ударения: НЕВЕРНО выделена буква, обозначающая ударный гласный звук. Выпишите это слово. 
дЕфис

сОгнутый

позвалА

аэропОрты

вероисповЕдание
Речь. Языковые нормы: 6, 7.
В задании 6 требуется опознать пример с ошибкой в образовании формы слова той или иной части речи и в ответе записать исправленный вариант. Заметное различие при выполнении задания 6 во многом объясняется недостаточностью овладения центральными нормами морфологии. Именно поэтому при выполнении задания 6 отмечаются ошибки, связанные с отсутствием систематизированных знаний о нормах формообразования имен существительных, прилагательных, числительных, а также местоимений, глаголов. 

Так, экзаменуемые ошибаются при квалификации правильной формы слов: «время», «пламя», «яблоко», «ботинки», «блюдца», «стричь», «ехать», «четверо», «класть», «жечь» и т.п. Ошибки чаще всего обнаруживают влияние морфологии разговорного стиля, для которой характерны определённый, «свой», набор грамматических форм и отсутствие некоторых форм, характерных для книжных стилей. Показательны, например, образованные испытуемыми формы: глагола «ехать»: едь, езди, езжай, ездейте, ехайте, едьте, ездиете; существительного «блюдца»: (пить из) блюдцев, блюдц, блюдеца, блюдиц, блюдиев (норма: пить из блюдец); местоимения «трое» (друзей): троя, троих, трёх, тремя.  

Грамматические ошибки достаточно распространены в речи школьников. Выпускники считают правильными плеонастические формы сравнительной и превосходной степени (более выше, более честнее, более лучший, самый красивейший) и нагромождение суффиксов в сравнительной степени (хужее); не замечают ошибок в падёжных формах существительных (свежие торта, у новых туфлей, несколько помидор, без золотых погонов, много время); пропускают ошибочные формы глаголов повелительного наклонения (подъедь побыстрей, положьте, ляжьте), настоящего времени с отсутствующим чередованием согласных в корне (жгётся, сожгёшь), прошедшего времени с избыточным суффиксом (засохнул, замёрзнул); деепричастий (делав, залазя); не считают ошибочными случаи неполного склонения количественных числительных (пятиста фотографий, восьмиста страниц). 
6. Морфологические нормы (образование форм слова).

В одном из выделенных ниже слов допущена ошибка в образовании формы слова. Исправьте ошибку и запишите слово правильно.   
в ШКАФЕ

нет ТУФЕЛЬ

килограмм ЯБЛОК

ПРОМОК до нитки

смотрится намного КРАСИВЕЕ 
Задание 7, которое требует определить характер грамматической ошибки в речи, можно успешно выполнить только тогда, когда у экзаменуемого сформировано представление о грамматической системе языка, есть знания о законах создания речевых единиц. Это задание на установление соответствия: экзаменуемым нужно квалифицировать грамматические (синтаксические) ошибки, допущенные в каждом из пяти предъявленных в задании предложений, и соотнести с указанным типом ошибки. Проверяемое в задании 7 умение значимо, поскольку связано с формированием правильности речи, что очень важно в коммуникативной практике любого человека. Кроме того, умение опознавать тип грамматической ошибки актуализирует личностнорегуляторный компонент языковой и коммуникативной компетенции – навыки самооценки и самокоррекции, направленные на оценку собственной речи с точки зрения правильности – соответствия грамматическим нормам русского литературного языка, осознанное исправление грамматических ошибок в собственной речи.
Задание 7 можно рассматривать как основу для исправления ошибок в собственной речевой практике.

Формулировки возможных причин грамматических ошибок знакомы выпускникам по школьному курсу русского языка: они изучают типы  связи слов в словосочетании, правила построения предложений разной структуры и т. д. И при выполнении задания 7 необходимо применить знания на практике: в конкретной речевой ситуации – в работе с незнакомым языковым материалом. Учителя, объясняя обучающимся синтаксические нормы, используют ту терминологию, которая приводится в правой колонке в задании 7 и широко представлена в учебной литературе.
Неудачи при выполнении задания 7 во многом объясняются недостаточностью систематизированных знаний у экзаменуемых в области синтаксиса словосочетания, простого и сложного предложений, непрочностью сформированных метапредметных логико-познавательных умений, таких, как умения анализировать, сравнивать, сопоставлять, классифицировать, обобщать и т.п. 
7. Синтаксические нормы. Нормы согласования. Нормы управления.

Установите соответствие между предложениями и допущенными в них грамматическими ошибками: к каждой позиции первого столбца подберите соответствующую позицию из второго столбца
	 ПРЕДЛОЖЕНИЯ
	ГРАММАТИЧЕСКИЕ ОШИБКИ

	А) нарушение в построении предложения с причастным оборотом
	1) У А. Платонова идея не подавляет человека, высказавшего ее.

	Б) неправильное построение предложения с деепричастным оборотом  
	2) Об известном народном промысле рассказывается в очерке «Хохломе».

	В) нарушение в построении предложения с несогласованным приложением 
	3) Посмотрев фильм известного режиссера, он очень понравился всем членам жюри.

	Г) неправильное употребление падежной формы существительного с предлогом
	4) Все, кто интересуется историей старинных орденов и медалей, видит их на портретах выдающихся деятелей прошлого.

	Д) нарушение связи между подлежащим и сказуемым
	5) Афины — столица Греции, один из крупнейших городов Средиземноморья.

	 
	6) Тот, кто умеет планировать свое время, успевает сделать гораздо больше других людей.

	
	7) Одна из памяток учебника, расположенные в самом конце книги, содержит информацию об особенностях структуры научной рецензии.

	 
	8) Поступки, совершаемые наперекор общественного мнения, вызывают всеобщее неодобрение и осуждение.

	 
	9) По завершении научного исследования будет опубликована статья в журнале «Наука и жизнь».


Речь. Нормы орфографии: 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14.
Экзаменационная работа проверяет усвоение всех основных орфографических правил из курса русского языка. Очевидно, что проблемы с усвоением орфографических норм связаны, с одной стороны, с незнанием морфологии и морфемики, которые являются базой для становления орфографического навыка, с другой стороны, с отсутствием орфографической зоркости.
Успешность формирования орфографического умения зависит от уровня осознания языковой сущности каждой орфографической ситуации и от умения проводить языковой анализ в процессе письма: на этапе обнаружения орфограммы, на этапе языковой квалификации явления и на этапе применения правила.  Результаты выполнения работы показывают, что экзаменуемые отличают одну орфограмму от другой, группируют слова по данным орфограммам, действуя по соответствующему алгоритму. Но все эти знания остаются невостребованными, как только экзаменуемые начинают самостоятельно писать развёрнутый ответ. Невысокий уровень культуры письменной речи, вероятно, объясняется тем, что обучение орфографии ведётся в отрыве от развития речи и поглощает максимум времени, отведённого учебным планом на изучение русского языка, процессы формирования орфографических и речевых навыков развиваются параллельно, мало соприкасаясь друг с другом.
8. Правописание корней.

Определите слово, в котором пропущена безударная проверяемая гласная корня. Выпишите это слово, вставив пропущенную букву. 
заж..гает

аб..нементный

возг..рание

ан..литический

(избирательная) к..мпания 
9. Правописание приставок.

Определите ряд, в котором в обоих словах пропущена одна и та же буква. Выпишите эти слова, вставив пропущенную букву.  
в..гляд, ра..дувать

об..грел, поз..вчера

пре..писать, о..блеск

пр..оделся, пр..милый

пр..бабушка, пр..бел               
10. Правописание суффиксов различных частей речи (кроме -Н-/-НН-).

Выпишите слово, в котором на месте пропуска пишется буква Е.
расчетл..вый

присва..вать

приветл..вый

горош..на

запот..вать 
11. Правописание личных окончаний глаголов и суффиксов причастий .

Выпишите слово, в котором на месте пропуска пишется буква Е.
вывал..шь

дыш..шь

беспоко..шься

кле..шь

закручива..мый 
12. Правописание НЕ и НИ.

Определите предложение, в котором НЕ со словом пишется СЛИТНО. Раскройте скобки и выпишите это слово.  
Кабаниха вовсе (НЕ)ОДОБРЯЕТ поведения Дикого.

(НЕ)ЗАМЕТНАЯ глазу контрастность увеличилась, и древние письменастали видны отчётливо.

(НЕ)ОСОЗНАВАЯ своего предназначения, герои пьес А.П.Чехова часто проживают свой век бессмысленно.

Дружба крепка (НЕ)ЛЕСТЬЮ, а правдой и честью.

Недалеко находилась карстовая пещера с заиндевелыми стенами, (НЕ)ОТТАИВАЮЩИМИ даже летом.
13. Слитное, дефисное, раздельное написание слов.

Определите предложение, в котором оба выделенных слова пишутся СЛИТНО. Раскройте скобки и выпишите эти два слова. 
(ПО)НАЧАЛУ романа молодого писателя трудно было судить о таланте автора, однако (ЗА)ТЕМ публика оценила его книги по достоинству.

Катастрофа не произойдёт, если, имея (В)ВИДУ климатические изменения, (ВО)ВРЕМЯ принять меры.

Мысль о (ЗА)ГРАНИЦЕ, о необходимости покупать чемоданы, билеты, выбирать маршрут приводит Обломова, (В)ОТЛИЧИЕ от его друга Андрея Штольца, в состояние, близкое к паническому.

Когда (НА)КОНЕЦ солнце в марте стало сильно пригревать, большие радужные капли начали падать с крыш, покрытых снегом, (КАК)БУДТО полились радостные весенние слёзы.

(В)СЛЕД за тем главные ворота завода распахнулись, и ОТ(ТУДА) выкатилось пять грузовиков.
14. Правописание -Н- и -НН- в различных частях речи.

Укажите все цифры, на месте которых пишется Н.
Дом стоял несколько в стороне от леса, стены тут и там подновле(1)ы свежими досками, окна покраше(2)ы, маленькое крылечко сбоку, изукраше(3)ое резьбой, ещё пахло смолой.
Речь. Нормы пунктуации: 15, 16, 17, 18, 19.
Сложность формирования пунктуационных умений заключается в том, что они предполагают и синтаксические, и речевые операции. Осознание структуры синтаксической конструкции проходит с опорой на синтаксические познания и отражает способность экзаменуемых соотносить конкретный языковой материал с отвлечённой схемой, а выбор необходимого знака предполагает и синтаксические и пунктуационные умения, и способность соотносить конкретный материал со схемой, с образцом,  и понимание смысловых оттенков той или иной конструкции.
15. Знаки препинания в простом осложненном предложении (с однородными членами). Пунктуация в сложносочиненном предложении и простом предложении с однородными членами.

Расставьте знаки препинания. Укажите два предложения, в которых нужно поставить ОДНУ запятую. Запишите номера этих предложений. 
1) Самые первые архивы в России возникли вместе с монастырскими и церковными собраниями книг и рукописей.

2) Наличие в речи говорящего слов-паразитов а также речевых штампов и канцеляризмов свидетельствует о бедности его словарного запаса.

3) Солнце ползёт вверх и пронизывает сосновые макушки бледными радужными спицами.

4) И ранней весной и поздней осенью ходил отец на охоту.

5) Народ выражает себя всего полнее и вернее в языке своём.
16. Знаки препинания в предложениях с обособленными членами (определениями, обстоятельствами, приложениями, дополнениями).

Расставьте все недостающие знаки препинания: укажите цифру (-ы), на месте которой (-ых) в предложении должна (-ы) стоять запятая (-ые).
Художники-романтики (1) отвергнув строгие и не допускающие отступлений принципы классицизма (2) открыли многообразие и неповторимость мира (3) окружающего 
17. Знаки препинания в предложениях со словами и конструкциями, грамматически не связанными с членами предложения.

Расставьте все недостающие знаки препинания: укажите все цифру (-ы), на месте которой (-ых) в предложениях должна (-ы) стоять запятая (-ые).
В музыке Бетховена (1) конечно (2) и в самом деле есть нечто особенное. Волевой взмах палочки дирижера — и в зал (3) как будто (4) ворвалась неистовость творца великой музыки.
18. Знаки препинания в сложноподчинённом предложении.

Расставьте все недостающие знаки препинания: укажите цифру(-ы), на месте которой (-ых) в предложении должна (-ы) стоять запятая(-ые).

С каждым новым прочтением поэмы А.А. Блока «Денадцать» (1) обнаруживаются все новые и новые вопросы (2) дать ответы на которые (4) может только время.
19. Знаки препинания в сложном предложении с разными видами связи.

Расставьте все недостающие знаки препинания: укажите цифру(-ы), на месте которой (-ых) в предложении должна (-ы) стоять запятая(-ые).
Сестра бродила по парку (1) и (2) хотя слышала перешептывания Коли и Ани (3) не отзывалась (4) потому что хотела побыть в одиночестве.
25. Сочинение.
Серьезное влияние на успешность выполнения 25 задания ЕГЭ по русскому языку оказало введение в школьную практику итогового сочинения, т.к. критериальная база оценивания этих двух видов работы во многом совпадает.
К — 1. В экзаменационных материалах 2017 года задание, связанное с К-1 выглядит следующим образом: «Сформулируйте одну из проблем, поставленных автором текста».

Следует обратить внимание на выделенное жирным шрифтом слово: экзаменуемый должен понимать, что из всех возможных проблем, которые могут быть затронуты в тексте, нужно выбрать одну из центральных проблем, что затем позволит найти комментарий, определить позицию автора и т. д. 

Сформулировать проблему старались все выпускники, помня о том, что неверная формулировка проблемы или отсутствие формулировки приведут к потерям баллов по критериям 1–4.

Комиссией принимался любую форму формулировки проблемы: вопрос, повествовательное предложение, цитата, оборот со словом «проблема». Учащиеся могли дать формулировку в любом абзаце сочинения. 

У ряда учащихся формулирование проблемы вызывало сложность. Особенно трудными в этом плане оказались тексты В.Я Бакланова, Б. Васильева, В.М. Санина. Порой понятия  тема  и проблема трактовались учеником как синонимы. Проблему пытались определить по внешним признакам: на основе событий, места, где происходит действие, времени и т. д (например, «проблема воровства» или «проблема войны» вместо «проблемы нравственного выбора»).

Из текстов ряда сочинений было видно, что некоторые экзаменуемые хотя и давали формулировку проблемы, но не понимали, в чем ее суть, т.е. неадекватно оценивали информацию, представленную в тексте. Далее следовала одна из типичных ошибок – подмена понятия: заявлялась одна проблема, комментировалась другая, аргументы приводились к третьей.
К – 2. Формулировка задания, связанная с К-2, звучит так: «Прокомментируйте сформулированную проблему. Включите в комментарий два примера-иллюстрации из прочитанного текста, которые, по Вашему мнению, важны для понимания проблемы исходного текста (избегайте чрезмерного цитирования)». Система оценивания по этому критерию следующая.

	Комментарий к сформулированной проблеме исходного текста 
	Баллы

	Сформулированная экзаменуемым проблема прокомментирована с опорой на исходный текст. Экзаменуемый привёл не менее 2 примеров из прочитанного текста, важных для понимания проблемы. Фактических ошибок, связанных с пониманием проблемы исходного текста, в комментарии нет. 
	3

	Сформулированная экзаменуемым проблема прокомментирована с опорой на исходный текст. Экзаменуемый привёл 1 пример из прочитанного текста, важный для понимания проблемы.  Фактических ошибок, связанных с пониманием проблемы исходного текста, в комментарии нет 
	2

	Сформулированная экзаменуемым проблема текста прокомментирована с опорой на исходный текст, 
но экзаменуемый не привёл ни одного примера из прочитанного текста, важного для понимания проблемы, 
или в комментарии допущена одна фактическая ошибка, связанная с пониманием проблемы исходного текста
	1

	Сформулированная экзаменуемым проблема не прокомментирована
или прокомментирована без опоры на исходный текст, 
или в комментарии допущено более одной фактической ошибки, связанной с пониманием исходного текста,

 или прокомментирована другая, не сформулированная  экзаменуемым проблема,

 или вместо комментария дан простой пересказ текста или его фрагмента,

  или вместо комментария цитируется большой фрагмент исходного текста 
	0


Комментарий предполагал объяснение текста с опорой на следующий круг вопросов:

- На каком материале автор раскрывает проблему?

- Какие аспекты проблемы рассматриваются в тексте?

- На чем заостряет внимание?

- Как автор относится к изображаемому?

- Какие чувства автор испытывает, говоря о проблеме?

Комментарий присутствовал в большинстве работ.

Типичными были следующие ошибки. Комментарий выявляет понимание текста: некоторые выпускники, верно выделив проблему в тексте М.В. Санина, в комментарии показали совершенное непонимание текста, смешав временные пласты (война — послевоенное время).Некоторые выпускники комментарий подменяли пересказом или большими цитатами. Еще один вариант – размышления без обращения к тексту. Кто-то из учащихся в комментарий по-прежнему включал перечисление использованных автором средств выразительности без связи с проблемой. В ряде случаев при использовании в комментарии ссылок на номера предложений нарушалась связность текста.
К – 3. Позиция автора – это вывод, к которому приходит автор, рассуждая по поводу той или иной проблемы. Она проявляется в подборе фактов, отборе жизненного материала и его осмыслении, в языковом оформлении текста (в оценочной лексике, вводных словах, использовании образных средств). В работах выпускников 2017 года были следующие ошибки:1) позиция автора передавалась цитатой без кавычек, 2) свободная интерпретации авторской позиции не соответствовала текстовой информации. Например, в тексте В.Я Бакланова выпускники не вычитали подтекст: приведенными примерами автор опровергает точку зрения о том, что люди «помнят только великие сражения». Зацепившись за эту фразу, экзаменуемые ошибочно выдали ее за позицию автора.
К - 4. Этот критерий оценивает аргументацию собственного мнения экзаменуемых по проблеме. Учащиеся могли выразить согласие, частичное согласие и несогласие с позицией автора. Практически у всех учащихся собственная позиция по проблеме текста  совпадала с авторской, стандартной формой ее выражения была фраза: «Я полностью согласен с автором…». В качестве аргументов чаще всего использовались факты и события, пословицы, примеры из личной жизни и жизни окружающих, а также примеры из художественной литературы. Почти все выпускники стремились привести этот вид аргументов, стараясь получить максимальный балл по К - 4. 
Следует отметить, что круг произведений, на которые опирались учащиеся, был довольно узким, это русская классика в пределах школьной программы, часто произведения детской литературы и фэнтези, иногда книги современных зарубежных авторов. В целом эксперты отмечают плохое знание текстов произведений.
Чувствуется тематический подбор текстов, что, вероятно, диктовалось подготовкой к итоговому сочинению. Но и тут большого разнообразия произведений для аргументации не наблюдается. Например, к тексту Г.Я. Бакланова в основном приводились аргументы из произведений Б. Васильева «А зори здесь тихие», М. Шолохова «Судьба человека», В. Быкова «Сотников» и Л.Н. Толстого «Война и мир».
Иногда в качестве «своих» аргументов использовалась отсылка к произведениям, героям и ситуациям, названным в исходном тексте (текст В.И. Толстых о фильме «Восхождение» и книга В. Быкова «Сотников»). Как пример из «жизненного опыта» приводилась ситуация, повторяющая ту, которая упоминалась в тексте (вероятно, придуманная ситуация с дедушкой - предателем, который мучился, признался во всем родным и раскаялся).

Аргументы из литературы часто  приводились формально: назывался автор, заглавие книги и какой-либо общеизвестный эпизод или деталь из нее (например: «голубое небо Аустерлица», «дуб Андрея Болконского», «шинель» или «крыжовник» из произведений Чехова). 

Тематические заготовки аргументов часто подводили выпускников: экзаменуемые не могли соотнести их с авторской позицией. 

Некоторые выпускники пытались «подогнать» текст под свой тезис, искажая содержание классического произведения («В романе Толстого «Война и мир» Андрей Болконский очень любил природу и в свое свободное время ухаживал за цветами в своем саду. Забота о растениях отвлекала его от забот и помогала забыться»).

К литературным аргументам не относятся общие слова с упоминанием имени известного автора («Ярким примером писателя, который восхищается природой, является Сергей Есенин. В своих произведениях он показывает свою любовь к прекрасной родине и ее природе»).
В сочинениях выпускников было много придуманных аргументов: стихотворение М.Н. Сидорова «Родина», рассказ Петрова «Возвращение на родину», стихотворение Есенина «Деревня» и т.п.

Часто аргументы не соответствовали проблеме: выделена проблема памяти, а аргументы приведены пр проблеме нравственного выбора.

Следует отметить, что неразличение выпускниками аргумента и примера по-прежнему актуально. Часто выпускник считает, что он аргументирует, но, по сути, приводит пример. Хочется напомнить, что пример без комментария остается примером, не вырастая в аргумент.  
К – 5. В работах выпускников 2017 года по сравнению с предыдущим годом уменьшилось количество ошибок на вычленение абзацев, но по-прежнему много логических ошибок. Это связано с низким уровнем отсутствием культуры мышления. Удержать мысль, развивать ее, избегая повторов и противоречий, связать начало и конец текста многим не удалось. В сочинениях нашла яркое отражение «клиповость» мышления выпускников.

Примеры из работ учащихся:
· Родной дом также является связующим звеном между поколениями. Не случайно, что главные герои романа Ф. Достоевского «Преступление и наказание»  живут в съемных квартирах. У них отсутствуют прочные духовные основы.

· С мнением автора невозможно не согласиться, потому что я считаю его примеры убедительны.

· Немцы укладывали наших огнем пулеметов. Но наши не могут подавить их минометы.

· Можно сделать вывод о том, какое бы ни было наше воспитание, будь-то оно хорошим или плохим, все мы должны сохранить достоинство.

· И этот город все быстрее и быстрее становится неузнаваемым. Пропадают плантации, пастбища, рушатся дома. Город умирает.

· Вторым аргументом может стать комедия роман Достоевского.

· Главный герой Обломов решил ничего не делать в своей жизни, а только лишь лежать целыми днями на своей кровати. При этом попросил никого не беспокоить его. После чего мы можем твердо сказать, что личностного развития у Обломова нет.
К – 6 – баллы поощрительные. Следует обратить внимание на изменение оценивания по этому критерию: максимальный балл за К-6 ученик мог получить, если имел максимум за критерий К–10. Точность и выразительность речи ученика часто не могли проявиться, т.к. выпускник боялся отступить от навязанной ему при подготовке схемы изложения, включающей в том числе и речевые шаблоны. Бросалось в глаза неумелое использование подобных шаблонов в следующих случаях:

- при формулировании проблемы (проблемой данного текста является…),

- при введении аргументов (В качестве примера из литературы / из жизненного опыта…; аргументом я могу привести…/ одним из примеров хочу привести…/ хочу привести в пример...),

- при оценке авторской позиции (нередко встречается неуклюжий и ненужный комплимент автору, иной раз граничащий с этической бестактностью (Автор предстаёт умелым писателем. Его рассуждения понятны и ясны. Видно, что писал умный человек…), 

- в выводах: часто сочинения заканчивались призывами «не допустить», «задуматься», «начать действовать» или обращением к экспертам с просьбами и пожеланиями.  
Следовательно, необходимо со старшеклассниками отрабатывать варианты типовых конструкций, которые помогали бы формулировать мысли в сочинении, но не оказывались бы при этом чужеродными речи и мысли пишущих.
К – 7. Эксперты отмечают повышение общего уровня орфографической грамотности. 

При этом типичными остаются следующие орфографические ошибки:

· безударные (проверяемые, непроверяемые, чередующиеся) гласные;

· Н и НН в разных частях речи;

· правописание приставок;

· дефис в разных частях речи;

· правописание безударных окончаний существительных;

· правописание имен собственных (роман «Война и Мир», Великая Отечественная Война, Петр первый)  
К – 8. Уровень пунктуационной грамотности по-прежнему низок. Типичные пунктуационные ошибки:
· лишние запятые;

· знаки при вводных словах;

· знаки при обособленных членах предложения;

· знаки в сложном предложении;

· отсутствие знаков препинания  при оформлении чужой речи.
К – 9. Типичные грамматические ошибки:

· нарушение согласования подлежащего и сказуемого;

· неверное формообразование;

· неверное словообразование;

· нарушения в сочетаниях с предложно-падежным управлением;

· ошибки в предложениях с деепричастным оборотом;

· нарушение видовременной соотнесенности глагольных форм;

· нарушение границ предложения.

Примеры из работ:
- Общество навязало ей мнение о том, как она должна выглядеть, что ей нужно говорить и моральные принципы.

- Я была разочарована в ней. Но удивления у меня ее поступок не вызвал.

- Те люди, которые остались живы, они прошли через все боли, неприязни.

- Маленькие сражения тоже влияли на ход в истории.

- В русской литературе есть немало примеров, подтверждающие мою точку зрения.

- Автор затрагивает проблему, что...Подведя итог, хочу сказать…

- Нельзя не согласиться с автором, утверждающим о роли каждого на войне.

- .описывает и рассуждает о красоте…

- .как чист воздух в лесе…

- Тогда он успокаивает себя, лег и забывается тяжелым сном.

- Ради уничтожения вражеской батареи готов «кажется руку бы отдал».

- артирарейский

- уехал с родных мест…

- Он, будя офицером, хотел...
К – 10. Типичные речевые ошибки:

· повторы;

· незнание лексического значение слова;

· незнание лексической сочетаемости;

· плеоназм;

· смешение паронимов;

· сочетание в одном контексте средств разных стилистических регистров;

·  употребление слова в несвойственном ему значении; 

· неразличение синонимичных слов; 

·  неуместное употребление эмоционально-окрашенных слов и фразеологизмов; 

·  бедность и однообразие синтаксических конструкций.

Примеры из работ:
- память о падших солдатах

- халатный врач

- безответственно напившись

- «терки» (о военном конфликте)

- враг оклемался

- С позицией автора согласна. Причиной моего согласия является то, что…

- Таким образом, человек должен быть простым, потому что с таким человеком социуму приятно контактировать и взаимодействовать в целом.

- Автор вдохновляется восторгом…

- Поступки, сделанные людьми,…

- Хитрость во имя своей шкуры обернулась изменой Родине.

- Дед был сослан на войну..

- Каждый день они подвергались бедствиям. Каждый был готов отдать жизнь за спасение родины.

- Миллионы жизней, которые защищали страну.
Учащиеся не знают значений ряда слов (пошлость, подлинный, обыватель), не различают паронимы (индивидуальный – индивидуалистический).
Аргументируя, выпускники употребляют просторечные и разговорные слова и выражения (мол, блин, ему все равно на…).
К – 11. Этические ошибки встречались редко. Эксперты не относили к этическим ошибкам нарушение норм речевого этикета, но обратили внимание на то, что многие учащиеся называли авторов только по именам.
К – 12.  Нулевой балл по этому критерию объяснялся низкой эрудированностью и узким кругозором некоторых экзаменуемых, допустивших фактические ошибки и ошибки в фоновом материале.
Типичные ошибки:

путали жанры, авторов, названия, героев в хрестоматийных текстах, не знали  содержания произведений; не знали названий исторических событий, не ориентировались во временных рамках и т.д. 

Примеры из работ:

- Н.В. Гоголь «Шанель»

- Пьер Безухов, попав на пир к солдатам и офицерам, …

- Николай Раскольников

- повесть Т.Н. Тургенева «Обломов»

- десантное фашистское войско

- В произведении Пушкина «Обломов»
14.  Выводы и рекомендации
1. Всего единый государственный экзамен по русскому языку в 2017 году сдавали 3230 человек. 

Результаты ЕГЭ по русскому языку в Республике Карелия в целом, как свидетельствует статистика, можно оценивать положительно: из выпускников общеобразовательных учреждений успешно сдали ЕГЭ по русскому языку 3375 человек или 99,8%. Получили результаты ниже минимального порога - 0,2% от общего количества выпускников. 
Эти данные говорят о том, что в школах сложилась определенная система подготовки к экзамену, которая, судя по итогам экзамена, себя оправдывает.  

При этом особое внимание нужно обратить на то, что доля выпускников, получивших  на ЕГЭ по русскому языку от 81 до 100 баллов в 2017 по сравнению с 2016 годом  снизилась почти на 4%, а количество стобалльников сократилось почти вдвое. Такие результаты, особенно в группе выпускников с высокими баллами, должны вызвать  настороженность, т.к. модель экзамена не менялась.

2. Содержание варианта ЕГЭ по русскому языку 2017 года соотносится с содержанием экзаменационной работы прежних лет и содержанием курса русского языка в средней школе (10–11 классы), в рамках изучения которого совершенствуются навыки анализа и продуцирования текста. Целесообразно распределить материал для подготовки к экзамену, встраивая его в систему обучения русскому языку уже в основной школе. Этому же способствует преемственность формата экзамена в 9 и в 11 классах. 

3. Экзаменационный материал организован так, чтобы проверить уровень сформированности всех основных видов компетенций: лингвистической, языковой, коммуникативной. Эта проверка проходит в тестовой форме (базовый, высокий уровень сложности) и в форме сочинения (повышенный уровень).

Результаты ЕГЭ 2017 года показали, что с заданиями тестовой части, за исключением нескольких тем, учащиеся справляются неплохо. Результаты выполнения 2 части обнаруживают отсутствие системы в работе по развитию речи обучающихся, что делает эту работу недостаточно эффективной. Между тем работа, связанная с созданием устных и письменных высказываний с последующим анализом использования лексических и грамматических средств языка, должна проводиться систематически: каждый урок должен быть нацелен на развитие всех видов речевой деятельности в их взаимосвязи и взаимозависимости. 
Следовательно, при подготовке необходимо увеличить количество разнообразных упражнений, тренирующих собственную речь учеников. Этому будет способствовать реализация коммуникативно-деятельностного подхода на уроках русского языка. Основные принципы такого подхода представлены в работах М.Т. Баранова, Е.А. Быстровой, Т.К. Донской, Н.А. Ипполитовой, С.И. Львовой, Л.П. Федоренко. Актуальным в методике преподавания остается внедрение в учебный процесс разнообразных видов языкового анализа с учетом семантической характеристики языкового явления и его функциональных особенностей, что развивает способность стилистически уместно, выразительно использовать их в своей речи. Актуальной является проблема нацеливания обучающихся на формирование навыка речевого самоконтроля.

4. В старших классах, особенно в случае изучения предмета на базовом уровне, из-за чрезвычайно ограниченного временного ресурса необходимо, обобщая и углубляя сведения по русскому языку, группировать их по содержательным блокам моделей КИМ, публикуемых ежегодно ФИПИ (http://fipi.ru/), отрабатывая умения и навыки в первую очередь на заданиях, сходных с экзаменационными, а также на заданиях из открытого банка. При этом нужно с осторожностью относиться к многочисленным пособиям для подготовки к ЕГЭ. Во многих из них встречаются существенные отступления от модели КИМов, что серьезно дезориентирует учащихся.

5. Особое внимание при подготовке следует уделить темам, которые из года в год вызывают трудности.
· Лексические нормы (употребление слова в соответствии с точным лексическим значением и требованием лексической сочетаемости).

· Знаки препинания в простом осложнённом предложении. 

· Знаки препинания в сложном предложении с разными видами связи.

· Функционально-смысловые типы речи.

·  Текст как речевое произведение. Смысловая и композиционная целостность текста
· Языковые средства выразительности. 
· Орфографические нормы: 

- правописание -Н- и -НН- в суффиксах различных частей речи;

- правописание личных окончаний глаголов и суффиксов причастий настоящего времени;

- слитное, дефисное, раздельное написание слов;

- правописание НЕ и НИ;
6. В преподавании русского языка как в среднем звене, так и в старших классах важен функциональный подход.
- При изучении на уроке всех уровней языка необходимо опираться на  их роль в тексте. При этом приоритетное положение должны занять такие свойства, как правильность, точность, логичность, выразительность, богатство, уместность. 
- Сформулированный выше ракурс учебной деятельности должен присутствовать не только в анализе явлений языка и речи, но и в творческих работах школьников.

- Формирование и развитие орфографических и пунктуационных навыков школьников никак не может отрываться от их речевой деятельности, в связи с чем особую значимость приобретают задания, нацеливающие школьников на создание текстов разного объёма с орфографической (пунктуационной) установкой с последующим их развёрнутым анализом.

- На уроках необходимо усилить внимание к анализу текстов разных типов (описание, повествование, рассуждение, комбинированные варианты). При этом в центре внимания должны быть показатели их смысловой цельности (ключевые слова, тема, проблема, идея) и структурной связности (способы и средства связи предложений в рамках единого целого). Аналитическая деятельность школьников поможет им в многоплановой деятельности по конструированию текстов.

- Смысловое чтение невозможно без понимания лексических значений слов, входящих в текст. Следовательно, одна из задач учителя –– организация работы школьников со словарями различных типов. В её решении должны быть использованы и ресурсы Интернета.

- Необходимо вводить в школьную практику и работу по составлению словарей к изучаемому тексту.

7. Материалы государственной итоговой аттестации как в 9, так и в 11 классах ориентируют учителей русского языка и литературы на то, что в центре обучения должна быть комплексная работа с текстом: умение выделять проблематику и отграничивать ее от темы, умение давать текстовой комментарий с концептуальным обобщением, умение соотносить проблематику текста с собственными представлениями о жизни, умение аргументированно обосновывать собственную точку зрения, привлекая материал из разных областей знания. Эти ведущие общеучебные умения имеют практической значение не только для школьных условий, но и вообще для жизни современного человека.

8. Статистические данные, полученные в процессе анализа результатов экзамена в течение нескольких лет подтверждают, что у выпускников недостаточно прочны подобные коммуникативно-речевые умения, социально значимые и практически востребованные в системе высшего и среднего образования. Должно быть усилено внимание к написанию сочинений-рассуждений в жанре эссе с опорой на литературный материал (на это нацеливает экзаменационное сочинение по литературе и речевое задание в рамках Единого Государственного Экзамена по русскому языку, часть С). 

Чрезвычайно важным представляется внимание к тому, как представлена в сочинении его концепция и литературная аргументация (развёртывание и сжатие анализа: актуализация аналитических навыков в полной мере; обобщённая характеристика произведения, предполагающая рассмотрение отдельных мотивов, художественных деталей). У соответствующих навыков должна быть отмечена речевая (в том числе и логическая) составляющая, и, следовательно, они должны формироваться и развиваться на уроках литературы, так и на уроках русского языка.

Методическим объединениям учителей русского языка и литературы рекомендуем проанализировать материалы государственной итоговой аттестации по русскому языку с целью корректировки рабочих программ и внесения в них необходимых дополнений. Особое внимание следует обратить на изучение курса текстоведения в 5-9 классах, совершенствование методики уроков развития речи. 
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