Методический анализ результатов ОГЭ
по английскому языку
РАЗДЕЛ 1. ХАРАКТЕРИСТИКА УЧАСТНИКОВ ОГЭ
 ПО УЧЕБНОМУ ПРЕДМЕТУ 
1.1.  Количество
 участников экзаменов по учебному предмету (за 3 года)

Таблица 2‑1
	Экзамен
	2024 г.
	2025 г.
	2026 г.

	
	чел.
	% от общего числа участников
	чел.
	% от общего числа участников
	чел.
	% от общего числа участников

	ОГЭ
	531
	100
	548
	100
	514
	100

	ГВЭ-9
	0
	0
	0
	0
	0
	0


1.2. Процентное соотношение юношей и девушек, участвующих в ОГЭ (за 3 года)

Таблица 2‑2
	Пол
	2024 г.
	2025 г.
	2026 г.

	
	чел.
	% от общего числа участников
	чел.
	% от общего числа участников
	чел.
	% от общего числа участников

	Женский
	342
	64,4
	359
	65,5
	339
	66,0

	Мужской
	189
	35,6
	189
	34,5
	175
	34,0


 
1.3. Количество участников ОГЭ по учебному предмету по категориям

Таблица 2‑3
	№ п/п
	Участники ОГЭ
	2024 г.
	2025 г.
	2026 г.

	
	
	чел.
	%
	чел.
	%
	чел.
	%

	1. 
	Обучающиеся ООШ
	9
	1,7
	7
	1,3
	5
	1,0

	2. 
	Обучающиеся СОШ
	239
	45,0
	271
	49,5
	262
	51,0

	3. 
	Обучающиеся лицеев
	98
	18,5
	107
	19,5
	128
	24,9

	4. 
	Обучающиеся гимназий
	76
	14,3
	63
	11,5
	46
	8,9

	5. 
	Обучающиеся СОШ с углублённым изучением отдельных предметов
	101
	19,0
	92
	16,8
	67
	13,0

	6. 
	Обучающиеся Кадетской школы-интерната
	0
	0,0
	1
	0,2
	1
	0,2

	7. 
	Обучающиеся Президентского кадетского училища
	8
	1,5
	7
	1,3
	5
	1,0

	8. 
	Обучающиеся с ограниченными возможностями здоровья
	2
	0,4
	3
	0,5
	9
	1,8


ВЫВОД о характере изменения количества участников ОГЭ по предмету
В рамках государственной итоговой аттестации по образовательным программам основного общего образования (ГИА-9) экзамен по иностранному языку является экзаменом по выбору для выпускников текущего года. В течение трёх последних лет количество участников ГИА, сдающих ОГЭ по иностранному языку, колеблется. По сравнению с предыдущим годом их количество уменьшилось на 34 чел. (6,2%). 

Доля девочек, сдающих ОГЭ по иностранному языку, почти в два раза больше, чем доля мальчиков.

Экзамен в форме ГВЭ не выбирают.
По сравнению с 2025 годом более всего увеличилась доля участников ГИА из лицеев (на 5,4%). 

В течении трёх лет доля уменьшается доля участников ГИА из гимназий и средних общеобразовательных школ с углублённым изучением отдельных предметов. По сравнению с 2024 г. стало меньше на 5,4% и 6,0% соответственно. 

В текущем году предмет иностранный язык занимает шестое место из девяти по популярности выбора для итоговой аттестации, его выбрали 7,1% участников ГИА (2024 г.: 5 место – 7,7%, 2025 г.: 6 место – 7,5%).
РАЗДЕЛ 2.  ОСНОВНЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ ОГЭ ПО ПРЕДМЕТУ (основной день основного периода) 
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2.2. Динамика результатов ОГЭ по предмету 

Таблица 2‑4
	Получили отметку
	2024 г
	2025 г.
	2026 г.

	
	чел.
	%
	чел.
	%
	чел.
	%

	«2»
	11
	2,1
	4
	0,7
	10
	1,9

	«3»
	99
	18,6
	50
	9,1
	43
	8,4


	«4»
	195
	36,7
	194
	35,5
	171
	33,3

	«5»
	226
	42,6
	299
	54,7
	290
	56,4


2.3. Результаты ОГЭ по АТЕ региона
Таблица 2‑5
	№ п/п
	АТЕ
	Всего участников
	«2»
	«3»
	«4»
	«5»

	
	
	
	чел.
	%
	чел.
	%
	чел.
	%
	чел.
	%

	1.
	Кемский МО
	9
	1
	11,1%
	
	0,0%
	2
	22,2%
	6
	66,7%

	2.
	Кондопожский МР
	13
	
	0,0%
	1
	7,7%
	5
	38,5%
	7
	53,8%

	3.
	Питкярантский МО
	5
	
	0,0%
	
	0,0%
	4
	80,0%
	1
	20,0%

	4.
	Сегежский МО
	6
	
	0,0%
	
	0,0%
	3
	50,0%
	3
	50,0%

	5.
	Беломорский МО
	5
	
	0,0%
	
	0,0%
	2
	40,0%
	3
	60,0%

	6.
	Калевальский НР
	2
	
	0,0%
	
	0,0%
	
	0,0%
	2
	100%

	7.
	Лахденпохский МО
	11
	1
	9,1%
	1
	9,1%
	2
	18,2%
	7
	63,6%

	8.
	Лоухский МР
	3
	
	0,0%
	1
	33,3%
	1
	33,3%
	1
	33,3%

	9.
	Медвежьегорский МО
	11
	1
	9,1%
	1
	9,1%
	2
	18,2%
	7
	63,6%

	10.
	Муезерский МО
	0
	
	
	
	
	
	
	
	

	11.
	Олонецкий НМР
	14
	
	0,0%
	2
	14,3%
	6
	42,9%
	6
	42,9%

	12.
	Прионежский МР
	13
	
	0,0%
	1
	7,7%
	7
	53,8%
	5
	38,5%

	13.
	Пряжинский НМР
	3
	
	0,0%
	1
	33,3%
	2
	66,7%
	
	0,0%

	14.
	Пудожский МР
	4
	
	0,0%
	
	0,0%
	1
	25,0%
	3
	75,0%

	15.
	Суоярвский МО
	5
	
	0,0%
	
	0,0%
	3
	60,0%
	2
	40,0%

	16.
	Петрозаводский ГО
	364
	6
	1,6%
	27
	7,4%
	111
	30,5%
	220
	60,4%

	17.
	Костомукшский МО
	23
	
	0,0%
	4
	17,4%
	9
	39,1%
	10
	43,5%

	18.
	Сортавальский МО
	23
	1
	4,3%
	4
	17,4%
	11
	47,8%
	7
	30,4%


2.4. Результаты по группам участников экзамена с различным уровнем подготовки с учетом типа ОО
 
Таблица 2‑6
	№ п/п
	Участники ОГЭ
	Доля участников, получивших отметку


	
	
	«2»
	«3»
	«4»
	«5»
	«4» и «5» 
(качество обучения)
	«3», «4» и «5» 
(уровень обученности)

	1. 
	Обучающиеся ООШ
	0,0%
	20,0%
	20,0%
	60,0%
	80,0%
	100%

	2. 
	Обучающиеся СОШ
	3,4%
	13,4%
	37,4%
	45,8%
	83,2%
	96,6%

	3. 
	Обучающиеся лицеев
	0,8%
	2,3%
	17,2%
	79,7%
	96,9%
	99,2%

	4. 
	Обучающиеся гимназий
	0,0%
	2,2%
	32,6%
	65,2%
	97,8%
	100%

	5. 
	Обучающиеся СОШ с углублённым изучением отдельных предметов
	0,0%
	4,5%
	50,7%
	44,8%
	95,5%
	100%

	6. 
	Обучающиеся Кадетской школы-интерната
	0,0%
	0,0%
	100%
	0,0%
	100%
	100%

	7. 
	Обучающиеся Президентского кадетского училища
	0,0%
	0,0%
	0,0%
	100%
	100%
	100%


2.5. Выделение перечня ОО, продемонстрировавших наиболее высокие результаты ОГЭ по предмету
(количество выпускников составляет более 10 человек)
Таблица 2‑7
	№ п/п
	Название ОО
	Доля участников, получивших отметку «2»
	Доля участников, получивших отметки «4» и «5» 
(качество обучения)
	Доля участников, получивших отметки 
«3», «4» и «5» (уровень обученности)

	1.
	муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение Петрозаводского городского округа «Лицей № 13»
	0,0%
	100%
	100%

	2.
	муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение Петрозаводского городского округа «Гимназия № 17 имени П.О. Коргана»
	0,0%
	100%
	100%

	3.
	муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение Петрозаводского городского округа «Средняя общеобразовательная школа № 27 с углубленным изучением отдельных предметов»
	0,0%
	100%
	100%

	4.
	1Муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение Петрозаводского городского округа «Лицей № 40»
	0,0%
	100%
	100%

	5.
	муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение Петрозаводского городского округа «Средняя общеобразовательная школа № 43 с углубленным изучением отдельных предметов»
	0,0%
	100%
	100%

	6.
	муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение Петрозаводского городского округа «Средняя общеобразовательная школа № 55»
	0,0%
	100%
	100%


2.6. Выделение перечня ОО, продемонстрировавших самые низкие результаты ОГЭ по предмету
(количество выпускников составляет более 10 человек)
Таблица 2‑8
	№ п/п
	Название ОО
	Доля участников, получивших отметку «2»
	Доля участников, получивших отметки «4» и «5» 

(качество обучения)
	Доля участников, получивших отметки 

«3», «4» и «5» 
(уровень обученности)

	1.
	муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение Петрозаводского городского округа «Средняя общеобразовательная школа № 8 имени Н.Г. Варламова»  (сдавали 7 чел.)
	28,6%
	42,9%
	71,4%

	2.
	муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение Петрозаводского городского округа «Средняя общеобразовательная финно-угорская школа имени Элиаса Леннрота» (сдавали 11 чел.)
	18,2%
	45,5%
	81,8%


2.7. ВЫВОДЫ о характере результатов ОГЭ по предмету в 2025 году и в динамике
1. Участники ГИА9 в Республике Карелия в течении трёх лет демонстрируют высокий уровень обученности (более 95%). По результатам 2026 г. он составляет 98,1% (в 2025 г. – 99,3%), что немного ниже результата прошлого года (на 1,2%).

2. Качество знаний участников ГИА9 в течение трёх лет остаётся высоким. Из всех предметов по выбору это самый высокий результат. Показатель «качество знаний» участников ГИА9 стал чуть ниже по сравнению с прошлым годом, на 0,4% (2024 г. – 79,3%, 2025 г. – 90,1%, 2026 г. – 89,7%).

3. Количество сдававших экзамен по иностранному языку в разрезе муниципальных образований невелико, поэтому надо помнить, что результаты в девяти муниципальных образованиях определяют результаты участников ГИА в количестве от 1 до 10 человек. Более 70% – это выпускники образовательных организаций Петрозаводского городского округа.
4. Половина участников ГИА по иностранному языку – это выпускники средних общеобразовательных школ. Уровень обученности выпускников СОШ составляет 96,6%. 
5. Более 95% составляет качество знаний выпускников средних общеобразовательных школ с углублённым изучением отдельных предметов (95,5%), лицеев (96,9%), гимназий (97,8%).

6. Список образовательных организаций, продемонстрировавших наиболее высокие результаты ОГЭ по предмету состоит из образовательных организаций, все выпускники которых сдали экзамен по английскому языку только на «4» и «5».

7.  Список образовательных организаций, продемонстрировавших наиболее низкие результаты ОГЭ по предмету (количество выпускников составляет более 10 человек), состоит из образовательных организаций, в которых показатель «качество знаний ниже 50%,
8. В текущем году ГИА по английскому языку сдавали выпускники из 87 общеобразовательных учреждений. В 68 (78%) ОО количество сдававших было меньше 10 человек.
Раздел 3. МЕТОДИЧЕСКИЙ АНАЛИЗ РЕЗУЛЬТАТОВ ВЫПОЛНЕНИЯ ЗАДАНИЙ КИМ 

И РЕКОМЕНДАЦИИ ДЛЯ РЕГИОНАЛЬНОЙ СИСТЕМЫ ОБРАЗОВАНИЯ
3.1. Статистический анализ выполнения заданий КИМ 
Анализ выполнения участниками ГИА заданий экзаменационной работы (три варианта КИМ) проведён по результатам экзамена по английскому языку в основной день (6 июня – письменная часть и 5 июня – устная часть). Принимали участие 514 участников ГИА. 

Ещё 1 участник ГИА сдавал экзамен по немецкому языку.
Содержание КИМ определяется на основе федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования (приказ Минобрнауки России от 17.12.2010 № 1897 (ред. от 18.06.25)) с учётом федеральной образовательной программы основного общего образования (Приказ Минпросвещения России от 18.05.23 №370 (ред. от 10.11.25)).
На основе приказа Министерства просвещения Российской Федерации от 31.05.2021 № 287 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования» и Федеральной образовательной программы основного общего образования (приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 18.05.2023 № 370 «Об утверждении федеральной образовательной программы основного общего образования») обновлены кодификаторы проверяемых требований к результатам освоения основной образовательной программы основного общего образования и элементов содержания для проведения основного государственного экзамена, а также спецификации КИМ ОГЭ 2026 г. по учебным предметам. При этом сохранена и проиллюстрирована преемственность с кодификаторами прошлых лет. 
Изменений КИМ ОГЭ 2026 по иностранным языкам (английский, немецкий, французский, испанский языки) нет. 
Экзаменационная работа состоит из двух частей:

письменной (разделы 1-4, включающие задания по аудированию, чтению, письменной речи, а также задания на контроль лексико-грамматических навыков выпускников);

устной (раздел 5, содержащий задания по говорению).

В работу по иностранному языку включены различные задания:

· 34 задания с кратким ответом:

· раздел 1 «Задания по аудированию» – 11 заданий, 

· раздел 2 «Задания по чтению» – 8 заданий, 

· раздел 3 «Задания по грамматике и лексике» – 15 заданий; 

· 4 задания с развернутым ответом: 

· раздел 4 «Задание по письменной речи» – 1 задание,

· раздел 5 «Задания по говорению» – 3 задания.

В экзаменационной работе предложены следующие разновидности заданий с кратким ответом:

· задания на выбор и запись правильного ответа из предложенного перечня ответов; 

· задания на установление соответствия позиций, представленных в двух множествах; 

· задание на заполнение таблицы в соответствии с прослушанным текстом; 

· задания на заполнение пропуска в связном тексте путем преобразования предложенной начальной формы слова в нужную грамматическую форму; 

· задания на заполнение пропуска в связном тексте путём образования родственного слова от предложенного опорного слова.

На задания с кратким ответом ответ даётся соответствующей записью в виде цифры или последовательности цифр, записанных без пробелов и других разделителей, или слова/словосочетания, записанного/записанных также без пробелов и других разделителей.

Задания с развёрнутым ответом включают в себя:

· написание электронного письма личного характера в ответ на письмо-стимул;

· чтение вслух небольшого текста научно-популярного характера;

· участие в условном диалоге-расспросе;

· тематическое монологическое высказывание с вербальной опорой в тексте задания. 

По уровню сложности: заданий базового уровня – 23; заданий повышенного уровня – 15.

В разделе 1 («Задания по аудированию») используются высказывания собеседников в распространённых стандартных ситуациях повседневного общения, прагматические тексты (объявления), диалоги (беседы, интервью). В разделе 2 («Задания по чтению») используются научно-популярные, информационные, публицистические и художественные тексты.

В экзаменационной работе проверяется иноязычная коммуникативная компетенция выпускников основной школы. КИМ ОГЭ нацелены на проверку речевых умений выпускников в четырёх видах речевой деятельности (аудировании, чтении, письме, говорении), а также некоторых языковых навыков. В частности, в экзаменационной работе проверяются: 

· умение воспринимать на слух и понимать запрашиваемую информацию в тексте, содержащем некоторые неизученные языковые явления (раздел 1); 

· умение воспринимать на слух и понимать основное содержание прослушанного текста, содержащего некоторые неизученные языковые явления; устанавливать соответствие между целостным содержанием развёрнутого устного высказывания и кратко сформулированной основной темой (раздел 1);

· умение воспринимать на слух и понимать запрашиваемую информацию в тексте, содержащем некоторые неизученные языковые явления; представлять полученную информацию в виде несплошного текста/таблицы (раздел 1); 

· умение читать про себя и понимать основное содержание текстов, содержащих отдельные неизученные языковые явления; определять, в каком из ряда письменных текстов содержится ответ на предложенный вопрос (раздел 2); 

· умение читать про себя и понимать запрашиваемую информацию в тексте, содержащем отдельные неизученные языковые явления (раздел 2); 

· умение писать личное (электронное) письмо в ответ на электронное письмо-стимул (раздел 4); 

· умение читать вслух текст, построенный в основном на изученном языковом материале, с соблюдением правил чтения и соответствующей интонацией (раздел 5); 

· умение вести разные виды диалогов (в том числе диалог-расспрос) в стандартных ситуациях общения с соблюдением норм речевого этикета, принятых в стране/странах изучаемого языка (раздел 5);

· умение создавать устное связное монологическое высказывание с вербальными опорами (раздел 5); 

· навыки распознавать и употреблять в речи изученные морфологические формы и синтаксические конструкции в коммуникативно-значимом контексте (раздел 3); 

· навыки образовывать и употреблять в речи родственные слова с использованием аффиксации (раздел 3). 

Экзаменационная работа содержит задания на продукцию и репродукцию, при этом общий максимальный балл за выполнение заданий продуктивного характера по письму и говорению составляет 37% от общего максимального балла за выполнение всей работы, что отражает важность продуктивных умений при оценке иноязычной коммуникативной компетенции экзаменуемых. Для дифференцирования экзаменуемых по уровням владения иностранным языком, которое позволяет выявить их потенциальную возможность и готовность изучать иностранный язык на профильном уровне в средней (полной) общеобразовательной школе, в экзаменационную работу включены задания базового и повышенного уровня. Задания обоих уровней в рамках данной экзаменационной работы не превышают требований предпорогового уровня, что соответствует требованиям ФГОС ООО по иностранному языку. Уровень сложности заданий определяется сложностью языкового материала и проверяемых умений, а также типом задания. Распределение заданий экзаменационной работы по уровням сложности следующее: заданий базового уровня – 23 (максимальный балл – 39), заданий повышенного уровня – 15 (максимальный балл – 29), в процентном соотношении задания базового уровня составляют – 57%, задания повышенного уровня – 43%.
3.1.1. Основные статистические характеристики выполнения заданий КИМ в 2026 году

Таблица 2‑9
	Номер
задания 
в КИМ
	Проверяемые элементы содержания / умения
	Уровень сложности задания
	Средний процент выполнения

	Процент выполнения6 по региону в группах, 
получивших отметку

	
	
	
	
	«2»
	«3»
	«4»
	«5»

	№1
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации
	Базовый
	93,0
	80,0
	79,1
	91,8
	95,9

	№2
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации
	Базовый
	93,4
	60,0
	62,8
	94,7
	97,9

	№3
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации
	Базовый
	93,8
	50,0
	69,8
	93,6
	98,6

	№4
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации
	Базовый
	73,7
	20,0
	46,5
	64,9
	84,5

	№5
	Понимание основного содержания прослушанного текста
	Базовый
	89,1
	28,0
	54,4
	86,3
	97,6

	№6
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации и представление её в виде несплошного текста (таблицы)
	Повышенный
	97,5
	90,0
	97,7
	95,3
	98,6

	№7
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации и представление её в виде несплошного текста (таблицы)
	Повышенный
	96,5
	70,0
	88,4
	97,1
	97,9

	№8
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации и представление её в виде несплошного текста (таблицы)
	Повышенный
	98,6
	80,0
	97,7
	98,2
	99,3

	№9
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации и представление её в виде несплошного текста (таблицы)
	Повышенный
	85,2
	50,0
	55,8
	80,7
	93,1

	№10
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации и представление её в виде несплошного текста (таблицы)
	Повышенный
	97,7
	80,0
	90,7
	97,1
	99,3

	№11
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации и представление её в виде несплошного текста (таблицы)
	Повышенный
	97,3
	80,0
	93,0
	97,7
	97,9

	№12
	Понимание основного содержания прочитанного текста
	Базовый
	95,6
	53,3
	76,7
	96,7
	98,9

	№13
	Понимание в прочитанном тексте запрашиваемой информации
	Повышенный
	83,3
	40,0
	76,7
	78,9
	88,0

	№14
	Понимание в прочитанном тексте запрашиваемой информации
	Повышенный
	89,5
	50,0
	65,1
	86,5
	95,9

	№15
	Понимание в прочитанном тексте запрашиваемой информации
	Повышенный
	84,6
	20,0
	60,5
	74,9
	95,9

	№16
	Понимание в прочитанном тексте запрашиваемой информации
	Повышенный
	75,7
	20,0
	39,5
	66,1
	88,3

	№17
	Понимание в прочитанном тексте запрашиваемой информации
	Повышенный
	91,1
	50,0
	72,1
	87,7
	96,9

	№18
	Понимание в прочитанном тексте запрашиваемой информации
	Повышенный
	79,6
	20,0
	67,4
	74,9
	85,9

	№19
	Понимание в прочитанном тексте запрашиваемой информации
	Повышенный
	85,0
	10,0
	65,1
	80,7
	92,8

	№20
	Грамматические навыки употребления

нужной морфологической формы данного слова в коммуникативно-значимом контексте
	Базовый
	84,2
	60,0
	62,8
	73,7
	94,2

	№21
	Грамматические навыки употребления

нужной морфологической формы данного слова в коммуникативно-значимом контексте
	Базовый
	71,4
	20,0
	37,2
	54,4
	88,0

	№22
	Грамматические навыки употребления

нужной морфологической формы данного слова в коммуникативно-значимом контексте
	Базовый
	96,3
	60,0
	90,7
	94,7
	99,0

	№23
	Грамматические навыки употребления

нужной морфологической формы данного слова в коммуникативно-значимом контексте
	Базовый
	89,3
	60,0
	69,8
	83,6
	96,2

	№24
	Грамматические навыки употребления

нужной морфологической формы данного слова в коммуникативно-значимом контексте
	Базовый
	88,7
	50,0
	55,8
	86,5
	95,9

	№25
	Грамматические навыки употребления

нужной морфологической формы данного слова в коммуникативно-значимом контексте
	Базовый
	68,5
	30,0
	48,8
	59,6
	77,7

	№26
	Грамматические навыки употребления

нужной морфологической формы данного слова в коммуникативно-значимом контексте
	Базовый
	96,3
	60,0
	86,0
	97,1
	98,3

	№27
	Грамматические навыки употребления

нужной морфологической формы данного слова в коммуникативно-значимом контексте
	Базовый
	86,6
	50,0
	55,8
	78,9
	96,6

	№28
	Грамматические навыки употребления

нужной морфологической формы данного слова в коммуникативно-значимом контексте
	Базовый
	61,9
	20,0
	39,5
	48,5
	74,2

	№29
	Лексико-грамматические навыки образования и употребления родственного слова нужной части речи с использованием аффиксации в коммуникативно-значимом контексте
	Базовый
	94,4
	50,0
	69,8
	97,1
	97,6

	№30
	Лексико-грамматические навыки образования и употребления родственного слова нужной части речи с использованием аффиксации в коммуникативно-значимом контексте
	Базовый
	93,2
	50,0
	76,7
	91,2
	97,9

	№31
	Лексико-грамматические навыки образования и употребления родственного слова нужной части речи с использованием аффиксации в коммуникативно-значимом контексте
	Базовый
	90,9
	50,0
	83,7
	84,8
	96,6

	№32
	Лексико-грамматические навыки образования и употребления родственного слова нужной части речи с использованием аффиксации в коммуникативно-значимом контексте
	Базовый
	88,7
	50,0
	69,8
	85,4
	94,5

	№33
	Лексико-грамматические навыки образования и употребления родственного слова нужной части речи с использованием аффиксации в коммуникативно-значимом контексте
	Базовый
	92,8
	60,0
	90,7
	91,8
	94,5

	№34
	Лексико-грамматические навыки образования и употребления родственного слова нужной части речи с использованием аффиксации в коммуникативно-значимом контексте
	Базовый
	91,6
	20,0
	86,0
	89,5
	95,9

	№35-К1
	Электронное письмо личного характера в ответ на письмо-стимул

Решение коммуникативной задачи
	Повышенный
	85,2
	33,3
	45,7
	79,5
	95,9

	№35-К2
	Электронное письмо личного характера в ответ на письмо-стимул

Организация текста
	Повышенный
	66,7
	30,0
	25,6
	55,6
	80,4

	№35-К3
	Электронное письмо личного характера в ответ на письмо-стимул

Лексико-грамматическое оформление текста
	Повышенный
	52,1
	6,7
	8,5
	25,5
	75,6

	№35-К4
	Электронное письмо личного характера в ответ на письмо-стимул

Орфография и пунктуация
	Повышенный
	84,4
	20,0
	43,0
	78,1
	96,2

	№36
	Чтение текста вслух 
	Базовый
	73,4
	0,0
	23,3
	60,5
	90,7

	№37
	Участие в условном диалоге-расспросе
	Повышенный
	86,1
	36,7
	69,0
	79,3
	93,9

	№38-К1
	Тематическое монологическое высказывание 

Решение коммуникативной задачи
	Базовый
	65,6
	16,7
	41,1
	55,4
	76,7

	№38-К2
	Тематическое монологическое высказывание

Организация высказывания
	Базовый
	73,9
	15,0
	37,2
	63,5
	87,3

	№38-К3
	Тематическое монологическое высказывание

Языковое оформление высказывания
	Базовый
	69,6
	10,0
	25,6
	52,6
	87,8


Таблица 2‑10
	Номер
задания / критерия оценивания в КИМ
	Количество полученных первичных баллов
	Процент участников экзамена в субъекте Российской Федерации, получивших соответствующий первичный балл за выполнения задания в группах участников 
экзамен, получивших отметку

	
	
	«2»
	«3»
	«4»
	«5»

	№1
	0
	20,0
	20,9
	8,2
	4,1

	
	1
	80,0
	79,1
	91,8
	95,9

	№2
	0
	40,0
	37,2
	5,3
	2,1

	
	1
	60,0
	62,8
	94,7
	97,9

	№3
	0
	50,0
	30,2
	6,4
	1,4

	
	1
	50,0
	69,8
	93,6
	98,6

	№4
	0
	80,0
	53,5
	35,1
	15,5

	
	1
	20,0
	46,5
	64,9
	84,5

	№5
	0
	40,0
	11,6
	1,8
	0,0

	
	1
	10,0
	14,0
	2,9
	0,0

	
	2
	30,0
	18,6
	4,1
	0,0

	
	3
	10,0
	25,6
	11,1
	2,4

	
	4
	10,0
	7,0
	13,5
	5,5

	
	5
	0,0
	23,3
	66,7
	91,8

	№6
	0
	10,0
	2,3
	4,7
	1,4

	
	1
	90,0
	97,7
	95,3
	98,6

	№7
	0
	30,0
	11,6
	2,9
	21,

	
	1
	70,0
	88,4
	97,1
	97,9

	№8
	0
	20,0
	2,3
	1,8
	0,7

	
	1
	80,0
	97,7
	98,2
	99,3

	№9
	0
	50,0
	44,2
	19,3
	6,9

	
	1
	50,0
	55,8
	80,7
	93,1

	№10
	0
	20,0
	9,3
	2,9
	0,7

	
	1
	80,0
	90,7
	97,1
	99,3

	№11
	0
	20,0
	7,0
	2,3
	2,1

	
	1
	80,0
	93,0
	97,7
	97,9

	№12
	0
	10,0
	11,6
	0,0
	0,0

	
	1
	30,0
	7,0
	0,6
	0,3

	
	2
	0,0
	0,0
	0,0
	0,0

	
	3
	10,0
	2,3
	0,6
	0,0

	
	4
	10,0
	11,6
	4,7
	0,0

	
	5
	20,0
	4,7
	5,8
	3,1

	
	6
	20,0
	62,8
	88,3
	96,2

	№13
	0
	60,0
	23,3
	21,1
	12,0

	
	1
	40,0
	76,7
	78,9
	88,0

	№14
	0
	50,0
	34,9
	13,5
	4,1

	
	1
	50,0
	65,1
	86,5
	95,9

	№15
	0
	80,0
	39,5
	25,1
	4,1

	
	1
	20,0
	60,5
	74,9
	95,9

	№16
	0
	80,0
	60,5
	33,9
	11,7

	
	1
	20,0
	39,5
	66,1
	88,3

	№17
	0
	50,0
	27,9
	12,3
	3,1

	
	1
	50,0
	72,1
	87,7
	96,9

	№18
	0
	80,0
	32,6
	25,1
	14,1

	
	1
	20,0
	67,4
	74,9
	85,9

	№19
	0
	90,0
	34,9
	19,3
	7,2

	
	1
	10,0
	65,1
	80,7
	92,8

	№20
	0
	40,0
	37,2
	26,3
	5,8

	
	1
	60,0
	62,8
	73,7
	94,2

	№21
	0
	80,0
	62,8
	45,6
	12,0

	
	1
	20,0
	37,2
	54,4
	88,0

	№22
	0
	40,0
	9,3
	5,3
	1,0

	
	1
	60,0
	90,7
	94,7
	99,0

	№23
	0
	40,0
	30,2
	16,4
	3,8

	
	1
	60,0
	69,8
	83,6
	96,2

	№24
	0
	50,0
	44,2
	13,5
	4,1

	
	1
	50,0
	55,8
	86,5
	95,9

	№25
	0
	70,0
	51,2
	40,4
	22,3

	
	1
	30,0
	48,8
	59,6
	77,7

	№26
	0
	40,0
	14,0
	2,9
	1,7

	
	1
	60,0
	86,0
	97,1
	98,3

	№27
	0
	50,0
	44,2
	21,1
	3,4

	
	1
	50,0
	55,8
	78,9
	96,6

	№28
	0
	80,0
	60,5
	51,5
	25,8

	
	1
	20,0
	39,5
	48,5
	74,2

	№29
	0
	50,0
	30,2
	2,9
	2,4

	
	1
	50,0
	69,8
	97,1
	97,6

	№30
	0
	50,0
	23,3
	8,8
	2,1

	
	1
	50,0
	76,7
	91,2
	97,9

	№31
	0
	50,0
	16,3
	15,2
	3,4

	
	1
	50,0
	83,7
	84,8
	96,6

	№32
	0
	50,0
	30,2
	14,6
	5,5

	
	1
	50,0
	69,8
	85,4
	94,5

	№33
	0
	40,0
	9,3
	8,2
	5,5

	
	1
	60,0
	90,7
	91,8
	94,5

	№34
	0
	80,0
	14,0
	10,5
	4,1

	
	1
	20,0
	86,0
	89,5
	95,9

	№35-К1
	0
	40,0
	37,2
	8,8
	0,0

	
	1
	20,0
	11,6
	5,3
	1,4

	
	2
	40,0
	27,9
	24,6
	8,6

	
	3
	0,0
	23,3
	61,4
	89,7

	№35-К2
	0
	40,0
	53,5
	19,9
	1,7

	
	1
	60,0
	41,9
	49,1
	35,1

	
	2
	0,0
	4,7
	31,0
	62,9

	№35-К3
	0
	80,0
	83,7
	55,0
	4,1

	
	1
	20,0
	9,3
	19,3
	13,7

	
	2
	0,0
	4,7
	19,9
	32,3

	
	3
	0,0
	2,3
	5,8
	49,5

	№35-К4
	0
	60,0
	48,8
	12,3
	0,3

	
	1
	40,0
	16,3
	19,3
	6,2

	
	2
	0,0
	34,9
	68,4
	93,1

	№36
	0
	100
	69,8
	21,1
	1,4

	
	1
	0,0
	14,0
	36,8
	15,1

	
	2
	0,0
	16,3
	42,1
	83,2

	№37
	0
	0,0
	0,0
	0,0
	0,0

	
	1
	30,0
	0,0
	0,6
	0,0

	
	2
	30,0
	4,7
	2,3
	0,0

	
	3
	30,0
	25,6
	9,9
	0,7


	
	4
	10,0
	32,6
	24,0
	5,8

	
	5
	0,0
	25,6
	33,9
	20,6

	
	6
	0,0
	11,6
	29,2
	72,5

	№38-К1
	0
	60,0
	14,0
	2,3
	0,3

	
	1
	30,0
	58,1
	48,5
	21,0

	
	2
	10,0
	18,6
	29,8
	25,8

	
	3
	0,0
	9,3
	19,3
	52,6

	№38-К2
	0
	70,0
	32,6
	8,8
	1,0

	
	1
	30,0
	60,5
	55,6
	22,7

	
	2
	0,0
	7,0
	35,7
	75,9

	№38-К3
	0
	80,0
	60,5
	27,5
	3,8

	
	1
	20,0
	27,9
	39,8
	16,2

	
	2
	0,0
	11,6
	32,7
	79,7


Статистический анализ выполнения заданий письменной части показывает, что в целом по региону доля выполнения всех заданий КИМ ОГЭ и базового и повышенного уровней сложности превышает 50%.

Анализ выполнения заданий раздела 1 «Аудирование» показывает, что выполнение заданий №1-4 с кратким ответом базового уровня сложности удовлетворительное, доля выполнения превышает 50% и составляет в среднем около 88% (в 2025 -94%), так же доля выполнения задания №5 базового уровня сложности, целью которого является понимание основного содержания прослушанного текста, составляет более 50% (а именно 89,1, что превышает результат 2025 - 82,7%). С заданиями по аудированию № 6-11 повышенного уровня сложности справляется более 50% участников ОГЭ по английскому языку (доля выполнения варьируется от 85,2 до 97,7%, что превышает результаты прошлого года (в 2025 - 79,7% до 96,0%).

Анализ выполнения заданий раздела 2 «Чтение» показывает, что выполнение задания №12 части с кратким ответом базового уровня сложности хорошее, доля выполнения превышает 50% и составляет 95,6% (в сравнении с 2025 - 96,3%). Так же доля выполнения заданий №13–19 с кратким ответом повышенного уровня сложности, целью которых является проверка понимания в прочитанном тексте запрашиваемой информации, превышает 50% и варьируется от 75,7% до 91,1% выполнения (прослеживается небольшое снижение качества в сравнении с 2025 -  87,4% до 97,8%).

Анализ выполнения заданий раздела 3 «Задания по грамматике и лексике» с кратким ответом базового уровня сложности показывает, что доля выполнения заданий № 20-28, целью которых является проверка сформированности грамматических навыков употребления нужной морфологической формы данного слова в коммуникативно-значимом контексте, превышает 50 % и варьируется от 61,9% до 96,3% (в 2025 - 46,3% до 90,7%). Доля выполнения заданий № 29-34 базового уровня сложности, целью которых является проверка сформированности лексико-грамматических навыков образования и употребления родственного слова нужной части речи с использованием аффиксации в коммуникативно-значимом контексте, так же превышает 50% и варьируется от 88,7% до 94,4% (в 2025 -  85,0% до 93,1%). Прослеживается небольшое повышение качества в сравнении с результатами 2025 года.
Раздел 4 «Задание по письменной речи» с развёрнутым ответом включает в себя написание личного (электронного) письма в ответ на письмо-стимул, и доля выполнения данного задания повышенного уровня сложности превышает 50% и в среднем по региону составляет 72,15 (в 2025 - 74,7%). Данное задание оценивается по 4 критериям. К1 – «Решение коммуникативной задачи» - выполняет 85,2% (2025 - 84,9%) участников ОГЭ по английскому языку. К2 – «Организация текста» - выполняет 66,7% (в 2025 - 77,8%) участников ОГЭ. К3 – «Лексико-грамматическое оформление текста» - выполняет лишь 52,1% (в 2025 - 54,5%) участников ОГЭ. К4 – «Орфография и пунктуация» - выполняет 84,4% (в 2025 -  81,9%) участников ОГЭ.
Раздел 5 «Устная часть» с развёрнутым ответом включает в себя чтение вслух небольшого текста научно-популярного характера; участие в условном диалоге-расспросе; тематическое монологическое высказывание с вербальной опорой в тексте задания. Доля выполнения Задания 1 базового уровня сложности составляет 73,4% (в 2025 - 80,3%), что указывает на некоторое снижение качества техники чтения. Задание 2 повышенного уровня сложности выполняет в среднем 86,1% участников ОГЭ (в 2025 - 86,7%). Доля выполнения Задания 3 базового уровня сложности составляет в среднем 69,7% участников экзамена (в 2025 – 70,0%). Данное задание оценивается по 3 критериям. К1 – «Решение коммуникативной задачи» - выполняет 65,6% (2025 – 77,5%) участников ОГЭ по английскому языку. К2 – «Организация высказывания» - выполняет 65,6% (в 2025 – 69,3%) участников ОГЭ. К3 – «Языковое оформление высказывания» - выполняет лишь 69,6% (в 2025 – 63,3%) участников ОГЭ. Можно сделать вывод о небольшом снижении качества выполнения заданий устной части экзамена в 2026 году.

В целом, анализ выполнения экзаменационной работы в 2026 году по английскому языку позволяет сделать вывод, что большинство выпускников 9 классов успешно справились с заданиями, однако в целом по региону прослеживается небольшое снижение качества выполнения заданий участниками экзамена ОГЭ по английскому языку.
Выявление для каждой группы участников ОГЭ заданий, выполняемых с наибольшей и наименьшей успешностью –
Таблица 2‑1
	
	в группе 
получивших отметку «2»
	в группе 
получивших отметку «3»
	в группе 
получивших отметку «4»
	в группе 
получивших отметку «5»

	1
	2
	3
	4
	5

	Наиболее успешно выполненные задания базового уровня сложности
	№1-3,20, 22, 23, 26, 33
	№1-3, 12, 20, 22, 23, 26, 29-34
	
	

	Наименее успешно выполненные задания базового уровня сложности
	№4, 5, 21, 25, 28, 34, 36, 38
	№ 21, 28, 36, 38
	№ 28
	

	Наиболее успешно выполненные задания повышенного уровня сложности
	№6-11
	№6-11, 13, 14, 17-19, 37
	№6-11, 13-19, 37
	№6-11, 13-19, 35, 37

	Наименее успешно выполненные задания повышенного уровня сложности
	№, 15, 16, 18,19, 35, 37
	№16, 35
	№35 (К3)
	нет

	Наиболее успешно выполненные задания высокого уровня сложности
	
	Заданий высокого уровня в КИМ ОГЭ по английскому языку нет
	Заданий высокого уровня в КИМ ОГЭ по английскому языку нет
	Заданий высокого уровня в КИМ ОГЭ по английскому языку нет

	Наименее успешно выполненные задания высокого уровня сложности
	
	
	Заданий высокого уровня в КИМ ОГЭ по английскому языку нет
	Заданий высокого уровня в КИМ ОГЭ по английскому языку нет


3.1.2. Прочие результаты статистического анализа 
	
	Получили максимальный балл
	Получили 0 баллов

	Выполнение тестовой части (34 задания, 43 балла)
	76 чел. / 14,8%
	0 чел.

	Выполнение письменной части (задание № 35, 10 баллов)
	102 чел. / 19,8%
	35 чел. / 6,8%

	Выполнение устной части (15 баллов)
	81 чел. / 15,8%
	0 чел.

	Выполнение всей экзаменационной работы (68 баллов)
	15 чел. / 2,9%
	0 чел.


Статистический анализ выполнения заданий КИМ позволяет сделать следующие выводы: 

В линии заданий базового уровня сложности доля выполнения в среднем превышает 50%.  Заданий повышенного уровня с процентом выполнения ниже 15 – нет. 

Перечень элементов содержания / умений, навыков, видов познавательной деятельности, которые можно считать усвоенными: 

в разделе «Аудирование»: умение воспринимать на слух и понимать запрашиваемую информацию в тексте, содержащем некоторые неизученные языковые явления; умение воспринимать на слух и понимать основное содержание прослушанного текста, содержащего некоторые неизученные языковые явления; устанавливать соответствие между целостным содержанием развёрнутого устного высказывания и кратко сформулированной основной темой; представлять полученную информацию в виде несплошного текста/таблицы. 

в разделе «Чтение»: умение читать про себя и понимать основное содержание текстов, содержащих отдельные неизученные языковые явления; определять, в каком из ряда письменных текстов содержится ответ на предложенный вопрос. 

в разделе «Письмо»: умение написать электронное письмо личного характера в ответ на письмо-стимул. 

в разделе «Устная часть»: умение читать вслух текст, построенный в основном на изученном языковом материале, с соблюдением правил чтения и соответствующей интонацией; умение вести разные виды диалогов (в том числе диалог-расспрос) в стандартных ситуациях общения с соблюдением норм речевого этикета, принятых в стране/странах изучаемого языка; умение создавать устное связное монологическое высказывание с вербальными опорами. 

Задания и элементы содержания, умения и виды деятельности, усвоение которых всеми участниками ОГЭ по английскому языку региона, которые в целом нельзя считать достаточными, отсутствуют. Максимальную сложность вызывает языковое оформление высказывания задания в продуктивных заданиях по письму и монологическому высказыванию, отмечается недостаточное знание грамматических правил и ошибки в лексической сочетаемости. 
На диаграмме 2 - результаты выполнения заданий с кратким ответом.   

Диаграмма 2
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Содержательный анализ выполнения заданий КИМ проводится с учетом полученных результатов статистического анализа всего массива результатов экзамена по английскому языку. 

На основе данных, приведенных в диаграмме 2, приводятся выявленные сложные для участников ОГЭ задания, указываются их характеристики, разбираются типичные при выполнении этих заданий ошибки, проводится анализ возможных причин получения выявленных типичных ошибочных ответов и путей их устранения в ходе обучения школьников английскому языку в Республике Карелия. 

Как показывает статистический анализ, наиболее сложными для выполнения заданиями для участников ОГЭ по английскому языку стали следующие (суммарно менее 80% участников справились с их выполнением)

Раздел 1. Аудирование 
В экзаменационной работе проверяется иноязычная коммуникативная компетенция выпускников основной школы. КИМ ОГЭ нацелены на проверку речевых умений выпускников в четырёх видах речевой деятельности (аудировании, чтении, письме, говорении), а также некоторых языковых навыков. В частности, раздел 1, направлен на проверку следующих умений:

· умение воспринимать на слух и понимать запрашиваемую информацию в тексте, содержащем некоторые неизученные языковые явления (задания № 1-4 базовый уровень сложности)

· умение воспринимать на слух и понимать основное содержание прослушанного текста, содержащего некоторые неизученные языковые явления; устанавливать соответствие между целостным содержанием развёрнутого устного высказывания и кратко сформулированной основной темой (задание № 5, базовый уровень сложности)

· умение воспринимать на слух и понимать запрашиваемую информацию в тексте, содержащем некоторые неизученные языковые явления; представлять полученную информацию в виде несплошного текста/таблицы (задания № 6 – 11, задания повышенного уровня сложности)
Статистические данные выполнения заданий по аудированию позволяют говорить о хорошо сформированном умении. Доля участников экзамена, выполнивших задания №1-4 базового уровня сложности, варьируется от 73,7% до 93,8%. Так же задание №5 базового уровня сложности не вызвало затруднений у участников экзамена по английскому языку, так как в среднем 89,1% справились с ним. Однако это задание оказалось сложным для группы участников с низким уровнем предметной подготовки (в группе учащихся получивших отметки «2» и «3»). Сложность задания вызвана тем, что участникам ОГЭ необходимо продемонстрировать умение воспринимать на слух и понимать основное содержание прослушанного текста, содержащего некоторые неизученные языковые явления; устанавливать соответствие между целостным содержанием развёрнутого устного высказывания и кратко сформулированной основной темой. Логично предположить, что ошибки в данном задании, с одной стороны, могут быть вызваны наличием дополнительной опции, однако могут появиться еще и потому, что задание направлено на понимание основного содержания прослушанного текста. Участникам экзамена необходимо ориентироваться на формулировку заданий в КИМ, так как они отражают обобщенное содержание каждого аудио фрагмента, Экзаменуемые часто «цепляются» за слова, которые звучат в тексте и даются в задании. Известно, что в задании обычно не повторяются те же слова или словосочетания, которые использованы в тексте. Как правило, в задании даются синонимы, антонимы, описательные дефиниции, перифразы лексических единиц, используемых в аудио фрагменте. При выборе ответа нужно руководствоваться только той информацией, которая предложена в аудиозаписи, а не тем, что обучающийся знает или думает по данному вопросу. 

В 2026 году задания № 6-11 повышенного уровня сложности, целью которых является проверка сформированности понимания в прослушанном тексте запрашиваемой информации и представление её в виде не сплошного текста (таблицы) вызвали меньше затруднений у обучающихся. Доля участников экзамена, выполнивших эти задания, варьируется от 85,2% до 98,6%. Сложность данного задания связана с тем, что учащимся надо было не только услышать требуемую информацию, но и правильно записать слово, потеря баллов участниками экзамена связана с незнанием написания слов базового уровня. Анализ веерных ответов выявил, что практически все варианты ответов (даже правильно услышанные) вызвали некоторые трудности при написании. Анализ ответов участников экзамена выявил 5 вариантов написания существительного “DENTIST”, в задании №9. Необходимо отметить, что большинство обучающихся знают написание этого слова, однако некоторые все-таки допустили ошибки, записав “DENTICT”, “DANTIST” или “DUNTIST”. Анализ задания №6 выявил проблемы написания числительного “TWENTY”, некоторые участники экзамена использовали неправильное написание данного числительного, например, “TWENTEEN” или “TWENTEE”. Так же анализ ответов задания № 10 показал, что участники ГИА не в полной мере владеют написанием существительного “COOKING”, например, самой частой ошибкой стало неверное написание “COOCKING”. Название страны “CANADA” некоторые участники написали, как “KANADA”. Надо отметить еще одну ошибку, которую допустили некоторые участники экзамена в задании №11, вместо существительного в единственном числе “TRAIN” записали существительное во множественном числе “TRAINS”. Предполагаем, что участники экзамена не знают / не точно знают значение слова “MEANS (of transport)” и считают, что данное слово написано во множественном числе и, соответственно, записывают свой ответ тоже во множественном числе.

На основании проведенного анализа можно сказать, что развитие умений и навыков аудирования необходимо проводить систематически и требует глубокой подготовки. 

Раздел 2. Чтение

Данный раздел представлен заданиями № 12-19, где задание №12 базового уровня сложности направлено на понимание в прочитанном тексте основного содержания; а задания №13-19 повышенного уровня сложности направлены на проверку понимания в прочитанном тексте запрашиваемой информации. Неудивительно, что задание №12 базового уровня сложности не вызвало сложности. Участникам экзамена необходимо уметь читать про себя и понимать основное содержание текстов, содержащих отдельные неизученные языковые явления; определять, в каком из ряда письменных текстов содержится ответ на предложенный вопрос. Доля учащихся, справившихся с заданием, составляет 95,6%. Довольно высокий процент выполнения данного задания связываем с умением выделять ключевые слова в вопросе и текстах. При выборе ответа участники экзамена опираются на смысл прочитанного текста и учитывают, что, как правило, в вариантах ответа даются перифразы, синонимы, антонимы. 

С заданиями № 13 – 19 участники экзамена справляются хорошо, доля участников экзамена, выполнивших эти задания, варьируется от 75,7% до 91,1%. В данных заданиях проверяется умение читать про себя и понимать запрашиваемую информацию в тексте, содержащем отдельные неизученные языковые явления, и учащимся предлагается сделать выбор между информацией корректной/ некорректной или отсутствием данной информации в соответствии с прочитанным текстом. Задания №16 и 18 выполнили 75,7% участников и 79,6% участников соответственно. Так, например, в вариантах 320 и 323 в задании №16 нужно было определить производил ли Милтон Херше свой шоколад в строгом соответствии с швейцарским рецептом:

16. Milton Hershey produced his chocolate in strict accordance with the Swiss recipe.

1) True

2) False 

3) Not Stated

Данное утверждение соответствует не содержанию текста (2. False): “He succeeded in making a new recipe.” Из текста становится понятно, что Милтон Херше придумал свой рецепт шоколада. 

В тех же вариантах в задании №18 нужно было определить, вкладывал ли Милтон Херше много денег в благотоврительность:

18. Milton Hershey gave a lot of money to charity.

1) True

2) False 

3) Not Stated
Данное утверждение соответствует содержанию текста (1. True): “As success and profits rose, Milton Hershey invested more money into infrastructure of his own town and added a sports arena, a stadium, and a school for orphaned children”. Логично предположить, что некоторые участники экзамена ответив на данное задание, как «неизвестно» (Not Stated) или «неверно» (False) скорее всего не поняли значение слов в данном предложении, предположив, что “invest” имеет лишь значение “вкладывать деньги, инвестировать в бизнес”. 

Очевидно, что у участников ОГЭ достаточно сформированы такие умения смыслового чтения как умение определить, какие из приводимых утверждений соответствуют содержанию текста, какие противоречат его содержанию о чём в тексте не сказано, то есть на основании текста нельзя дать ни положительного, ни отрицательного ответа. Кроме того, участники ОГЭ умеют делать выводы из прочитанного, игнорировать ненужную информацию, обращают внимание на логические связи внутри предложений и между предложениями. Подчеркнем, что необходимо учитывать, что такие задания требуют умений работать с информацией, поэтому следует развивать не только предметные умения, но и метапредметные: анализировать, сопоставлять, делать выводы.

Раздел 3. Грамматика и лексика 
В разделе "Грамматика и лексика" проверяются навыки оперирования грамматическими и лексическими единицами на основе предложенных текстов. В этом разделе задания № 20–28 базового уровня сложности нацелены на проверку грамматических навыков употребления нужной морфологической формы слова в коммуникативно-значимом контексте. Задания № 29–34 также базового уровня сложности проверяют лексико-грамматические навыки образования и употребления родственного слова нужной части речи с использованием аффиксации в коммуникативно-значимом контексте. В этих заданиях участникам экзамена необходимо заполнить пропуски в двух связных текстах путем преобразования начальной формы слова в нужную грамматическую форму (задания № 20-28) или с помощью образования родственного однокоренного слова (задания № 29-34). Ответы с орфографическими ошибками считаются неправильными. Предсказуемо, что задания № 20-28 оказались для участников экзамена наиболее сложными.

Доля участников экзамена, справившихся с заданиями по грамматике варьируется от 61,9% до 96,3%. Наиболее легкими оказались задания №22 и №26, с ними справились 96,3% участников ОГЭ. Так в вариантах 323 и 319 в задании №22 необходимо было выполнить грамматическое преобразование местоимения “HE” в форму объектного местоимения “HIM”, а в варианте 320 необходимо было выполнить грамматическую трансформацию неправильного глагола “GIVE” в форму прошедшего простого времени “GAVE”. Т.к. данный глагол является одним из частотных в употреблении неправильных глаголов, то его трансформация не вызвала сложностей. 

Заданиями, которые вызвали сложности, являются задания № 21, 25, 28 базового уровня сложности. В проблемной зоне остаётся употребление страдательного залога Passive Voice. В вариантах 323 и 319 в задании №21 было необходимо выполнить грамматическую трансформацию глагола “KEEP” в следующем контексте “The cards  ______ in a box in his room.” Чуть меньше половины участников экзамена, выполнявших данный вариант, справились с заданием и использовали страдательный залог множественного числа настоящего простого времени от данного глагола “ARE KEPT”. Довольно частой ошибкой было неправильное использование временной глагольной формы “TO BE” в образовании страдательного залога от данного глагола (“WERE KEPT”). Однако, анализ веерных ответов продемонстрировал, что некоторые учащиеся не понимают необходимость использования страдательного залога в данном контексте и используют форму прошедшего простого времени, что в корне меняет значение предложения. Так же некоторые участники ОГЭ выполнили грамматическое преобразование в данном задании, изменив временную форму глагола на Past Continuous / Present Continuous. Некоторые учащиеся выполнили трансформацию, считая данный глагол правильным “ARE KEEPED”. В варианте 320 в задании 25 необходимо было сделать преобразование от глагола “WRITE” в следующем контексте “It took all his attention because the manual _____ in Spanish, a language my uncle didn’t know very well.” Анализ веерных ответов выявил, что некоторые участники экзамена неверно написали третью форму глагола “WRITEN”, так же ошибки были в использовании видовременной формы глагола “HAS WRITTEN” или “WROTE”. 5 участников экзамена использовали лексическое преобразование и написали “WRITER”, т.е. неверно поняли задание.

В тех же вариантах в задании №25 было необходимо сделать грамматическую трансформацию неправильного глагола “SEE” в следующем контексте “Watson said that he ______ millions of stars.” Некоторые участники экзамена, писавшие данные варианты КИМ, справились с заданием, изменив данный глагол в прошедшее простое время и верно употребив его форму “SAW”. Анализ вееров ответов показал, что самой распространенной ошибкой было неправильное преобразование данного глагола, участники экзамена использовали временные формы данного глагола, такие как, Past Perfect/ Past Continuous /Present Perfect, не обратив внимание на контекст.  В задании №28 необходимо было выполнить грамматическую трансформацию глагола “STEAL” в следующем контексте “Someone _____ our tent!” Малое количество участников экзамена выполнили задание правильно, использовав ответ “HAS STOLEN”. Можно сделать вывод, что только некоторые участники экзамена знают, что данный глагол является неправильным и в прямой речи в данном контексте будет использоваться настоящее время. Самыми частыми ошибками являются использование прошедших временных форм, таких как Pat Simple / Past Perfect или настоящих временных форм, таких как Present Simple / Present Continuous.
Причинами грамматических ошибок часто являются следующие моменты: 

– участники экзамена заполняют пропуски, исходя из одного предложения, и не учитывают предыдущий и/или последующий контекст или прямую речь,

– участники экзамена не знают формы неправильных глаголов,

- участники экзамена не знают, как образуются временные формы глаголов,

- участники экзамена не обращают внимание на имя существительное и его грамматическую форму множественного или единственного числа при образовании форм глагола.

Задания № 29–34 базового уровня сложности проверяют лексико-грамматические навыки образования и употребления родственного слова нужной части речи с использованием аффиксации в коммуникативно-значимом контексте. Доля участников экзамена, справившихся с заданиями по грамматике варьируется от 88,7% до 94,4%.  Наиболее легким оказалась задание №29, с ним справились 94,4% участников экзамена. Так в вариантах 323 и 319 в данном задании необходимо было выполнить лексическое преобразование наречия “FORTUNATELY” на антоним “UNFORTUNATELY”. В этом же задании варианта 319 нужно было сделать лексическое преобразование имени существительного “INTEREST” в имя прилагательное “INTERESTING”. 

В заданиях №19-34 лексико-грамматического блока участники экзамена показали высокие результаты. При выполнении заданий раздела участники опираются не только на предложение с пропущенным словом, а на контекст в целом. Важно научить их читать весь текст, потому что подсказка может быть не в этом конкретном предложении, а в предыдущем или в следующем. Необходимо обращать внимание на отсутствие орфографических ошибок. Нужно обращать внимание участников экзамена не только на правильное определение формы слова, но и правильное его написание. Ошибки могут быть связаны с низким уровнем знаний грамматических правил, лексических единиц, орфографии. Эти же (лексические и грамматическое) ошибки прослеживаются и в задании 35 с развернутым ответом. 

На диаграмме 3 - результаты выполнения задания по письменной речи. 
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Раздел 4 Письменная речь

Участникам экзамена необходимо написать электронное письмо личного характера объемом 100-120 слов. Следует отметить, что требование определенного объема письма не является формальным, поэтому и оценивание выполнения этого задания начинается с подсчета экспертом слов в ответе экзаменуемого. К сожалению, не все участники экзамена смогли выполнить это требование и получили 0 баллов по критерию 1 (решение коммуникативной задачи), продемонстрировав низкий уровень владения языком, ограниченность лексического запаса, несформированность языковых навыков, а также недостаточный уровень развития социокультурной компетенции, метапредметных умений и межпредметных знаний. Также некоторое количество участников ОГЭ по английскому языку превысили требуемый объем письма, что свидетельствует об их неумении вдуматься в поставленную перед ним коммуникативную задачу, отобрать действительно важный для ее выполнения содержательный материал и четко сформулировать свои мысли.

С заданием №35 по критерию 1 (решение коммуникативной задачи) справились суммарно 93,2% участников экзамена. В разделе 4 «Письмо» экзаменуемым необходимо было ответить на вопросы “What are Russian homes usually like inside?“; “Do teenagers in Russia help their parents with housework?”; “What is your usual day like during the school year?” Из ответов обучающихся было видно, что они понимают значение фразы “what is… like” в первом и третьем вопросах, рассказывая о том какие обычно бывают дома / квартиры в России, а так же детально описывая свой обычный школьный день. Однако не все участники полно и точно смогли ответить на второй вопрос и описывали свои домашние обязанности, не обобщая и не говоря о подростках в России.  Кроме того, не все участники ОГЭ по английскому языку правильно выбрали стилевое оформление речи с учетом цели высказывания и адресата (неправильное обращение, завершающая фраза и подпись), а также не соблюли принятые в языке формы вежливости (благодарность за полученное письмо/ выражение положительных эмоций от получения письма, надежду на последующие контакты).

Почти все участники экзамена (суммарно 97,2 %) смогли справиться с заданием по критерию 2 (организация текста). Типичная ошибка, как и в прошлые годы, – неверное деление текста на абзацы. Не все участники экзамена знают, что обращение, завершающая фраза и подпись должны быть на отдельной строке. Так же, типичной ошибкой в этом году было неправильное использование логических средств связи. Например, начиная второй абзац, где даются ответы на вопросы из письма-стимула, некоторые участники экзамена начинали следующим образом “Well, ..” или “In fact, it's true that…”. Часто встречающейся логической ошибкой было использование темы письма из письма-стимула при переходе к ответам на вопросы, например, “You asked me about Russian daily life.” Так же некоторые участники экзамена начинали последний абзац “Finally, ..” или “Laura, I have 1 question for you…” Так же неоднократно использовались такие средства связи, как “As for me,..”, “Personally, …”, “Firstly,..”, “Secondly,..”,  что было неприемлемо в точки зрения логики их использования и стиля письма. 

Участниками ОГЭ по английскому языку допускается много лексико-грамматических ошибок, большинство из которых имеют элементарный характер, например, неправильный порядок слов в предложениях, отсутствие вспомогательных глаголов в отрицательных предложениях, использование не той видовременной формы глаголов, пропуск глагола-связки или наоборот использование глагола-связки в настоящем простом времени смыслового глагола. Некоторым участникам не хватило лексического запаса для выражения мыслей. С заданием №35 по критерию 3 (лексико-грамматическое оформление текста) смогли справиться только две трети участников (суммарно 70,8%). 

Орфографические и пунктуационные ошибки учитываются при выполнении задания №35 по критерию 4 (орфография и пунктуация). Несмотря на довольно высокий процент выполнения задания (суммарно 90,5%), наблюдаются ошибки элементарного уровня, а также в написании названий комнат в доме / квартире, например, “BADROOM” или написание I прописной буквой, или написание “Russian” с прописной буквы.
При подготовке обучающихся к выполнению задания 35 следует обратить особое внимание на проникновение в смысл задания, развитие умения дать полный и точный ответ на вопросы. Все эти умения являются не только предметными, но и метапредметными, так как требуют навыков анализа, самоконтроля, самокоррекции, что невозможно развить без тщательного анализа формулировки задания и соблюдения требований, которые даны в критериях.  Хотя участники экзамена очень хорошо справляются с организацией письма, важно обратить и внимание на деление текста на абзацы. Поэтому считаем целесообразным при подготовке учащихся к экзамену знакомить их с критериями оценивания данного задания, чтобы во время экзамена участник могли проверить свое письменное высказывание максимально точно. 
На диаграмме 4 - результаты выполнения заданий по говорению.
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Раздел 5 Устная речь

Задание 1 базового уровня сложности оценивается на основе одного критерия, который включает в себя несколько компонентов: расстановку пауз, фразового ударения и интонационных контуров, произношение слов без нарушений орфоэпической нормы. Так как данное задание нацелено на контроль навыков техники чтения, то понимание участником ОГЭ содержания читаемого текста определяется используемой интонацией (беглостью речи, паузацией, фразовым ударением, интонационными контурами), а также произносимыми звуками в потоке речи и словесным ударением. 
Как следует из методических материалов ФИПИ для председателей и членов региональных предметных комиссий по проверке выполнения заданий с развернутым ответом экзаменационных работ ОГЭ 2026 года, при чтении вслух участник ОГЭ должен продемонстрировать следующие фонетические навыки (их отсутствие ведет к снижению оценки).  
· владеть правилами чтения и исключениями из правил, позволяющими произносить слова без грубых ошибок, искажающих смысл слова и приводящих к сбою коммуникации;

· дифференцировать и правильно произносить долгие и краткие гласные: [ɑː] – [ʌ], [iː] – [ɪ]; [ɔː] – [ɒ]; [u:] – [u];

· дифференцировать и правильно произносить межзубные [ð]/[θ] и фрикативные согласные [z]/[s]; не замещать межзубные фрикативными (think – sink); 

· дифференцировать и правильно произносить губно-губной [w] и губно-зубной [v] согласные; 

· дифференцировать и правильно произносить гласные [ɔː] и [ɜː] (walk – work; form – firm);

· владеть «связующим r» (linking r), т.е. озвучивать конечную r/re в позиции перед гласной, если с гласной начинается следующее слово (например, there is, where are…);

· правильно использовать при чтении текста вслух сильную и слабую формы местоимений и других служебных слов. 

При чтении вслух участник ОГЭ должен обязательно продемонстрировать следующие навыки в области интонации (их отсутствие ведет к снижению оценки):
· расстановка пауз – правильное деление текста на смысловые группы (отрезки), с помощью пауз, варьирующихся по длине (более короткие внутри предложения, более длинные в конце предложения); 

· расстановка фразового ударения – чередование ударных и неударных слов в зависимости от характера слов (служебные и знаменательные части речи);

· владение нисходящим тоном для законченной смысловой группы; 

· владение восходящим тоном для оформления незаконченной группы, в том числе в случае перечисления.

Овладение фонетическими навыками, является существенным условием развития всех видов речевой деятельности: аудирования, чтения, говорения и письменной речи, а в рамках устной части экзамена задание по чтению вслух позволяет настроить участников ОГЭ и облегчить им выполнение других заданий раздела 5 экзаменационной работы.  Средний процент (84,5%) выполнения задания 1 раздела 5, что свидетельствует о том, что формированию навыка техники чтения уделялось достаточно внимания.

В задании 2 повышенного уровня сложности участнику ОГЭ предлагается принять участие в телефонном опросе по определенной теме и ответить на шесть заданных вопросов. Ответ на каждый вопрос оценивается по холистической шкале 0–1 баллов. Максимально за правильное выполнение всего задания участник ОГЭ может получить 6 баллов. В ходе выполнения этого задания участник ОГЭ должен продемонстрировать следующие умения диалогической речи:

· сообщать запрашиваемую информацию, отвечая на вопросы разных видов;
· выражать свое мнение / отношение к теме обсуждения;
· точно и правильно употреблять языковые средства оформления высказывания.

При оценивании учитывается прежде всего коммуникативная составляющая ситуации. 1 балл выставляется при условии, что участник ОГЭ дает полный ответ на заданный вопрос и возможные языковые погрешности не затрудняют понимание. Если ответ не дан, или дан в виде фразы/словосочетания, а не предложения, или не соответствует заданному вопросу, или в ответе допущены языковые ошибки, которые затрудняют его понимание, выставляется 0 баллов. Анализ ответов показал, что в целом учащиеся успешно справились с данным заданием. Затруднения возникали лишь в том случае, если ученики не понимали звучащую речь на слух или в силу недостаточно развитого словарного запаса на уровне рецептивного или продуктивного навыков не могли выразить свою мысль. Суммарный процент выполнения данного задания – 100% учащихся справляются с данным заданием на разном уровне, получив от 1 до 6 баллов. С условным диалогом-расспросом в общем участники экзамена справились, что говорит о неплохом уровне сформированности умений спонтанной речи у большинства участников экзамена по английскому языку.

В задании 3 «Тематическое монологическое высказывание» базового уровня сложности на контроль выносятся следующие умения монологической речи:

· строить монологическое высказывание в заданном объеме в контексте коммуникативной задачи в различных стандартных ситуациях социально-бытовой, социально-культурной и социально-трудовой сфер общения c опорой на план, представленный в виде косвенных вопросов; 

· логично и связно строить монологическое выказывание;

· точно и правильно употреблять языковые средства оформления монологического высказывания. 

Данное задание оценивается аналитически по трём критериям: К1 -решение коммуникативной задачи/содержание (макс. – 3 балла); К2 - организация устного высказывания (макс. – 2 балла); К3 - языковое оформление высказывания (макс. –2 балла). Особенностью оценивания задания 3 является то, что при получении экзаменуемым 0 баллов по критерию решение коммуникативной задачи все задание оценивается в 0 баллов. 
Хорошие результаты продемонстрировали участники ОГЭ при выполнении задания 3, суть которого заключалась в создании тематического монологического высказывания с вербальной опорой в тексте задания в различных стандартных ситуациях социально-бытовой, социально-культурной и социально-трудовой сфер общения. В этом году тематика монологических высказываний была такова «Покупки», «Хобби» и «Фильмы», все три темы соответствуют кодификатору и ФГОС.

В текущем году статистика показывает, что средний процент выполнения задания по критерию "Решение коммуникативной задачи" составляет 96,7%, по критерию "Организация текста" – 92,4%, а языковое оформление монологического высказывания в третьем задании продолжает вызывать некоторые трудности у экзаменуемых – 82,1% (что значительно лучше, чем в прошлом году, в сравнении с 77,7%).
3.2. Методический анализ выполнения заданий КИМ обучающимися с разными уровнями подготовки и рекомендации для учителей по совершенствованию преподавания учебного предмета
На диаграмме 5 - результаты выполнения заданий из раздела 1 «Задания по аудированию» по группам с различной подготовкой
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Как видно из диаграммы раздела 1, направленных на проверку понимания основного содержания прослушанного текста, в этом году можно говорить о хорошо сформированном умении. В среднем 74,4% участников экзамена выполнили задания № 1-4 базового уровня сложности, а задание №5 выполнили 66,6% участников ОГЭ. Однако в группе обучающихся, получивших отметку «2» особую сложность вызвало задания №4 и №5. В группе обучающихся, получивших отметку «3», сложным оказалось задание №4.
В 2026 году задания повышенного уровня сложности, № 6 - 11, понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации и представление её в виде не сплошного текста (таблицы) вызвали меньше затруднений у подготовленных обучающихся. Если рассматривать задание целиком, то с заданием справились в среднем 88,5% сдававших экзамен. Это задание довольно успешно выполнила группа участников с низким уровнем предметной подготовки. Задания № 6 - 11 в этой группе выполнены примерно на 75%. Задание №9 вызвало некоторое затруднение: с ними справились только 50% учащихся, получивших отметку «2». Проведем анализ всего раздела «Аудирование». 

Задание № 4

· в группе учащихся, получивших оценку «3», 46,5 % ответили верно на данный вопрос,

· в группе учащихся, получивших оценку «2», 20,0 % ответили верно на данный вопрос. 

Задания № 1 - 4 базового уровня сложности направлены на понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации. В заданиях 1–4 экзаменуемым предлагается прослушать четыре коротких аудиотекста (объявление, звуковое сообщение от друга и два диалога социально-бытового характера) и соотнести содержание текста с одним из трёх предложенных утверждений. в аудиотекстах упоминаются все три опции, данные в ответах. Отличительной особенностью аудиотекстов является их аутентичность, «жизненность», изначальная предназначенность для восприятия на слух. Экзаменуемые должны были не просто механически опознать одно слово из ответа в звучащем тексте, а правильно понять коммуникативную ситуацию, представленную в тексте задания. Дистракторы (варианты предлагаемых ответов, которые являются неверными и отвлекают внимание участника экзамена от правильного ответа) обязательно упоминаются в звучащем тексте.

Возможными причинами ошибок в выполнении этих заданий могут быть недостаточный уровень развития умений аудирования, ограниченный словарный запас учащихся, который препятствует пониманию иноязычной речи на слух. Нельзя исключать и тот факт, что возможно учащиеся не понимают суть задания. Чтобы верно выполнить данной задание, нужно уметь опираться на широкий контекст, а именно правильно понять формулировку самого задания к аудиофрагменту, так как в нем содержится ключевое слово или фраза, определяющее правильность определения запрашиваемой информации.

Задание № 5

· в группе учащихся, получивших оценку «3», 54,4 % ответили верно на данный вопрос,

· в группе учащихся, получивших оценку «2», 28,0 % ответили верно на данный вопрос. 

В задании № 5 необходимо было установить соответствие между пятью высказываниями и шестью утверждениями, одно из которых является лишним. Задание вызвало наибольшую сложность у учащихся, получивших отметки «2» и «3». Это можно объяснить тем, что в звучащих текстах содержались слова, которые есть в вариантах ответов, однако правильный ответ требовал понимания основного содержания прослушанного текста, а не фрагментарного. Вероятной причиной ошибок является дефицит языковых знаний у группы участников, получивших «3» и «2», то есть малый лексический запас. Поэтому в ходе обучения английскому языку необходимо уделять серьезное внимание расширению словарного запаса обучающихся и формированию прочных лексических навыков, а также уделять внимание пониманию грамматических структур с использованием модальных глаголов.

Задание № 9 

· в группе учащихся, получивших оценку «2», 50,0 % ответили верно на данный вопрос. 

Задания № 6 – 11 направлены на понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации и представление её в виде несплошного текста (таблицы) и являются заданиями повышенного уровня. Задания носят интегрированный характер и проверяют уровень развития навыков и умений комплексно.  Участникам ОГЭ необходимо заполнить таблицу на основе прослушанной информации. Проверяются умения различать звучащую речь на слух, а также орфографические навыки, так как данные нужно занести в таблицу, при этом можно вписать не более одного слова (без артиклей) из прозвучавшего текста. Числа необходимо записывать буквами. В задании № 9 большинство участников экзамена верно услышали необходимую информацию, однако орфографически неверно записали название профессии “DENTIST”. Как показывает анализ веерных ответов, некоторые участники ОГЭ написали данные слова по типу "как слышится, так и пишется", например, “DANTIST” / “DANTEST”. Даже при условии, что участник экзамена верно услышал информацию, но неверно отобразил слово графически, ответ не будет засчитан. Слова должны быть написаны орфографически правильно, что отражено в требованиях ФГОС к освоению ООП и прописано в кодификаторе ("владеть орфографическими навыками на основе изучаемого лексико-грамматического материала").  Необходимо обращать внимание сдающих экзамен на правильное написание слов. Среди других возможных причин ошибочных ответов во всех вопросах можно считать неумение учащихся опираться при выборе ответа на контекст аудиофрагмента целиком, так как правильный ответ не представлен на уровне одной фразы, а должен быть выведен из общего понимания. При выборе ответа некоторые участники экзамена возможно опираются не на смысл аудиотекста, а на отдельные слова и словосочетания и не учитывают, что, как правило, в аудиотексте ответа даются перифразы, синонимы, антонимы. Необходимо научить их правильно выделять ключевые слова и фразы в текстах, утверждениях и вопросах. 

Для успешного выполнения заданий раздела 1 («Задания по аудированию») необходимо научить участников экзамена выделять ключевые слова в задании. Частой ошибкой является прослушивание текста только один раз. Важно помнить, что первое прослушивание позволит понять основное содержание и определить основные вехи, опираясь на подчеркнутые ключевые слова и фразы. Второе прослушивание поможет проверить, правильно ли выполнено задание. В процессе обучения следует использовать задания по аудированию, в которых обучающиеся должны прослушать текст / фрагмент текста и сформулировать его основное содержание в одной фразе. Необходимо так же научить школьников не терять время на прослушивание задания, а с первых секунд начинать знакомиться с его содержанием. При выборе ответа нужно руководствоваться только той информацией, которая предложена в аудиозаписи, а не тем, что обучающийся знает или думает по данному вопросу.

 На диаграмме 6 - результаты выполнения заданий из раздела 2 «Задания по чтению» по группам с различной подготовкой 

Диаграмма 6
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В разделе «Чтение» задание №12 базового уровня сложности, поэтому с выполнением данного задания у участников экзамена не было сложностей. 

Задания №13-19 относятся к заданиям повышенной сложности и направлены на понимание в прочитанном тексте запрашиваемой информации. Они связаны с формулировкой True/ False/ Not stated, где учащимся предлагается сделать выбор между информацией корректной/ некорректной или отсутствием данной информации в соответствии с прочитанным текстом. Наибольшую сложность для всех испытуемых представили задания №15, 16, 18 и 19 (возможные причины ошибок прокомментированы выше). Для группы учащихся, сдавших экзамен на «2», сложность представили задания № 15, 16, 18 (20% выполнили задание верно), №19 (10% выполнили задание верно). В группе участников, получивших отметку «3», сложности возникли с выполнением задания №16 (39,5% участников выполнили задание верно). Очевидно, что у участников ОГЭ этих групп на недостаточном уровне сформированы умения определять, какие из приводимых утверждений соответствуют содержанию текста, какие противоречат его содержанию, о чём в тексте не сказано, то есть на основании текста нельзя дать ни положительного, ни отрицательного ответа. 
Разберем задания №15 и 19, т.к. №16 и 18 были разобраны выше. Так, например, в вариантах 320 и 323 в задании №15 нужно было определить вела ли свой бизнесс мать Милтона Херше:

15. Milton Hershey’s mother ran a small business of her own.

1) True

2) False 

3) Not Stated

Информация по данному утверждению отсутствует в тексте (3. Not Stated): “Milton Hershey grew up in Pennsylvania, USA. His mother wanted him to learn practical skills.” Здесь и далее текст не дает информации о том, был ли бизнес у его матери или нет. Логично предположить, что некоторые участники экзамена ответив на данное задание, как «верно» (True) или «неверно» (False) скорее всего, основывались на своих собственных догадках, а не на информации из текста.

В тех же вариантах в задании №19 нужно было определить, была ли идея создать Херше Парк именно Милтона Херше:

18. It was Milton Hershey’s idea to create Hershey Park.

1) True

2) False 

3) Not Stated
И снова, информация по данному утверждению отсутствует в тексте (3. Not Stated): “As success and profits ros, Milton Hershey invested more money in the infrastructure of his own town added a sports arena, a stadium, and a school for orphaned children. ……The town of Hershey is still home to about 12,000 people and draws more than 30 million visitors each year. They come to see the famous Hershey Pak, which boasts a roller coaster, Ferris wheel and other rides.” Текст дает только информацию о том, что в городе Херше есть Херше Парк, но о том, чьей была идея создать его – информации нет.
Следует отметить, что у участников экзамена в общем сформированы умения делать выводы из прочитанного, игнорировать ненужную информацию, использовать ключевые слова, обращать внимание на логические связи внутри предложений и между предложениями. Подчеркнем, что при обучении необходимо учитывать, что многие задания требуют умений работать с информацией, поэтому следует развивать не только предметные умения, но и метапредметные: анализировать, сопоставлять, делать выводы.

На диаграмме 7 - результаты выполнения заданий из раздела 3 «Задания по грамматике и лексике» по группам с различной подготовкой

Диаграмма 7
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Выше предлагались комментарии к заданиям № 21, 25, 28 и 29. 
Кроме обозначенных уже заданий для всех групп учащихся, отметим, что участники ОГЭ, сдавшие на отметку «2», не справились с заданием №34 этого раздела. Очевидно, что у них частично сформированы лексико-грамматические навыки, необходимые для выпускников основной школы. Ошибки проявлялись в некорректном использовании форм глагола и слов-производных. 

Сложности так же вызвали задания №21, 25, 28 и №34 в группах участников, получивших отметки «2» и «3». Предполагаем, что ошибки связаны с низким уровнем знаний грамматических, лексических единиц, орфографии. Анализ веерных ответов показывает следующие сложности у участников экзамена: 

· с распознаванием и употреблением видо-временных форм глаголов в Present/ Future / Past Simple; Past Continuous действительного залога, их отрицательных форм; 

· с распознаванием и употреблением в речи глаголов в следующих формах страдательного залога: Past Simple Passive / Presnt Simple Passive; 

· с согласованием времён в рамках сложного предложения в плане настоящего и прошлого; 

· с непониманием какую часть речи необходимо использовать в каждом конкретном контексте;

· с неумением отличать задания на грамматическую и лексическую трансформации.

Удивительной показалась ситуация, при которой в группе учащихся, сдавших экзамен на отметку «2» задания №20, 23 выполнены лучше (60%), почти на том же уровне, что и учащиеся, получившие отметку «3» (62,8% и 69,8% соответственно). Возможно, это произошло потому, что учащимся с более низким уровнем обученности более знакомой оказалась форма множественного числа имени существительного “BOX” – “BOXES”. Однако, как показывает веер ответов, в данном задании учащиеся использовали вместо формы множественного числа существительного следующие лексико-грамматические изменения “BOXERS”, “BOXED”. В вариантах 320 и 319 в этом же задании необходимо было поставить глагол “HEAR” в форму настоящего простого времени единственного числа, с чем видимо участники экзамена справились. Как показывает анализ веерных ответов, большинство написали верно “HEARS”, однако, были и ошибочные ответы, когда экзаменуемые использовали форму настоящего продолженного времени, что крайне неверно, т.к глагол “HEAR” является глаголом состояния и не может быть использован в данной форме. В этих же вариантах в задании №23 необходимо было образовать форму множественного числа существительного “POTATO” с чем участники экзамена отлично справились. 

Для участников, получивших оценку «2», сложным было также задание №34. Всего лишь пятая часть участников из данной группы справились с ними, 20 %. 

Проанализируем это задание. В задании № 34 в вариантах 320 и 323 необходимо было образовать имя существительное в единственном числе от глагола “WRITE” -  “WRITER”. Можно предположить, что учащиеся данной группы не поняли контекста, и не обратили внимание на артикль и прилагательное, стоящие перед пропуском “… a good________”, которые четко показывают и на часть речи и на число. Как показывает анализ веерных ответов, участники экзамена преобразовали данное слово грамматически, использовав следующие формы “WRITING”, WRITTEN”, или поставили преобразованное существительное в форму множественного числа “WRITERS” или неверно написали правильный ответ “WRITTER”. В другом варианте в том же задании необходимо было образовать от существительного прилагательное (LUCK – LUCKY). Ошибки в данном случае связаны прежде всего с неправильным написанием ответа или образованием сравнительной формы уже образованного прилагательного “LUCKIER”. 

Вероятной причиной ошибок случае является смешение форматов заданий 29–34 и 20–28, то есть участники путают задания на словообразование с заданиями на проверку грамматических навыков. А также - как показывает веер ответов – с неправильным графическим изображением слова. В задании №30 в одном из вариантов необходимо было образовать прилагательное “WONDERFUL”. Большинство участников ОГЭ выполнили задание верно, однако часть из них допустили ошибку в орфографическом образе слова “WONDERFULL”, что говорит о том, что учащиеся знают, как слово произносится, но не знают, как пишется. Такая же ситуация и с преобразованием глагола “AGREE” в “DISAGREE”, некоторые участники экзамена написали “DISSAGREE”

При выполнении заданий раздела 3 по грамматике и лексике участники часто опираются только на предложение с пропущенным словом. Важно научить их читать весь текст, потому что подсказка может быть не в этом конкретном предложении, а в предыдущем или в следующем. Необходимо обращать внимание на отсутствие орфографических ошибок. Нужно обращать внимание участников экзамена не только правильное определение формы слова, но и правильное его написание. Эти же ошибки прослеживаются и в задании №35 с развернутым ответом. 

На диаграмме 8 - результаты выполнения заданий из раздела 4 «Задание по письменной речи» по группам с различной подготовкой
Раздел 4 экзаменационной работы содержит только одно задание (№35). Данное задание является заданием повышенного уровня сложности, за которое можно получить 10 баллов максимум. Участнику экзамена необходимо написать электронное письмо личного характера в ответ на письмо, полученное по электронной почте от зарубежного друга по переписке. Умение писать личное письмо – один из первых шагов на пути овладения учащимися письмом как видом речевой деятельности. Электронное письмо оценивается по четырем критериям:

К1 – решение коммуникативной задачи (0-3), 

К2 – организация текста (0-2), 

К3 – лексико-грамматическое оформление текста (0-3), 

К4 – орфография и пунктуация (0-2). 

При получении экзаменуемым 0 баллов по критерию «Решение коммуникативной задачи» всё задание оценивается в 0 баллов. Если объём электронного письма менее 90 слов, то задание оценивается в 0 баллов. Недостаточный объём письменной работы уровня владения языком, ограниченности лексического запаса, несформированности языковых навыков, а также недостаточного уровня развития социокультурной компетенции, метапредметных умений и межпредметных знаний. Превышение объёма, с другой стороны, показывает неумение участника ОГЭ вдуматься в поставленную перед ним коммуникативную задачу, отобрать действительно важный для ее выполнения содержательный материал и чётко сформулировать свои мысли. Часто превышение объёма работы вызвано тем, что участники экзамена отходят от темы заданных другом по переписке вопросов, а иногда – полностью подменяют тему письма.

В разделе «Электронное письмо личного характера в ответ на письмо-стимул» проверяются умения писать электронное письмо личного характера в соответствии с заданным стимулом и с правилами написания данного вида работы.    Тематика предлагаемых в разделах заданий полностью соответствует Кодификатору элементов содержания и требований к уровню подготовки обучающихся для проведения ОГЭ по иностранным языкам. 
Диаграмма 8
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Перейдем к анализу письменных работ по английскому языку. При выполнении задания №35 повышенного уровня сложности (электронное письмо личного характера) большинство участников ОГЭ правильно выбрали стиль и элементы неофициального стиля. Соблюдены нормы вежливости: благодарность за полученное письмо / выражение положительных эмоций от его получения и выражение надежды на последующие контакты. Правильно выбрано стилевое оформление письма, т.е. есть обращение, завершающая фраза, подпись автора (только имя) в соответствии с неофициальным стилем. 


Выполнение задания №35 по критерию 1 (решение коммуникативной задачи) является главной задачей. Для успешного решения поставленной коммуникативной задачи участник экзамена должен:

· дать полный и точный ответ на 1 вопрос друга по переписке (Аспект 1);

· дать полный и точный ответ на 2 вопрос друга по переписке (Аспект 2);

· дать полный и точный ответ на 3 вопрос друга по переписке (Аспект 3);

· соблюсти принятые в английском языке нормы вежливости, то есть поблагодарить друга по переписке за его письмо и/или выразить положительные эмоции от его получения, выразить надежду на последующие контакты (Аспект 4);

· правильно выбрать стилевое оформление письма, то есть дать обращение, завершающую фразу, подпись автора (только имя) в соответствии с неофициальным стилем (Аспект 5). 

С точки зрения решения коммуникативной задачи (К1), подавляющее большинство испытуемых успешно справились с выполнением задания. Большая часть писем соответствовала заданному объему, единичные письма содержали недостаточно слов. В ряде случаев объем написанного был превышен, что привело к потере баллов в содержании и организации текста.

По критерию 1 (решение коммуникативной задачи):

· в группе учащихся, получивших оценку «3», 45,7 % справились с заданием,

· в группе учащихся, получивших оценку «2», 33,3 % справились с заданием. 

Можно сделать вывод, что участники ОГЭ старались ответить на все вопросы из письма-стимула, но возможно не совсем точно и полно смогли это сделать. Например, при ответе на первый вопрос из письма-стимула “What are Russian homes usually inside?“ можно было увидеть такой ответ (здесь и далее в примерах грамматика и орфография участников экзамена сохранена) “First of all – you’re right, most of the Russian families prefer living in flats rather than houses. They actually look kinda different inside, since the flat can be old, from USSR times, or pretty new.” Так же можно было встретить такие ответы “So russian homes like quite different in all families. For example, my family and I have 6 rooms. They are big.” или “Well, Russian homes usually like so creative and unical.” В ответ на второй вопрос “Do teenagers in Russia help their parents with housework?”  можно было увидеть следующий ответ “As for teenagers helping their parents with house work, I Don’t know about other teenagers but all my friends and me helps our parents with house work.” или “Personally, I help my mother with housework, usually I wash dishes and clean floor with mop.” “ I usually dust the furniture twice a week. Also, I always help my mother with housework.  When my mom do the ironing, I do washing-up.”  В данных случаях участники ГИА не говорят о подростках в России, а рассказывают о себе и своей помощи по дому. Встречаются письма, в которых множественные грамматические, лексические, орфографические и логические ошибки препятствуют пониманию ответа на поставленный вопрос, например, на третий вопрос “What is your usual day like during the school year?” можно увидеть такие ответы “Honestly, my day during the school spend bored, because I don’t meet with my school-friends.”  или “As for my usual school day, I always go on seven slacces. Also I like go on lunch.”

Так же, отмечаем, что в некоторых письмах неправильно использовались принятые в английском языке нормы вежливости, что вело к снижению балов по данному критерию. Например, “Very glad to hear from you again.” / “I’m so happy to get another letter from you.” / “I’m so glad to see your message again!” / “Thank you for your resent email.” / “It’s nice to get a massage from you” / “Write soon.”/ “See you soon.” / “Text me back later.” / “I hope to get an answer.” В некоторых письмах встречаются неверные завершающие фразы, например, “Best wiches” / “Best whiches” / “All best” / “Bye,”/ “Bye Laura!”

По критерию 2 (организация текста):

· в группе учащихся, получивших оценку «3», 25,6 % справились с заданием,

· в группе учащихся, получивших оценку «2», 30,0 % справились с заданием. 

По итогам проверки задания №35 с развернутым ответом можно сказать, что участники экзамена в большинстве своем правильно используют в письме обращение, завершающую фразу и подпись на отдельной строке, однако присутствуют ошибки в делении на абзацы, а также во многих случаях, ответы на вопросы письма-стимула изложены с нарушением логики. Выше приведены примеры неправильного использования логических средств связи. В отдельных случаях отмечается неверное оформление обращения и завершающей фразы и имени (например, “Hi Laura! / “Bye,”/ “Bye Laura!”/ “With love, your Platon.”) или отсутствие приветствия на отдельной строке в начале письма. В нескольких письмах участники экзамена использовали фразы “That’s all!” или “That’s all I can say.” или “This is all that I want to tell you!”, которые не используются как завершающие в письменной корреспонденции.
В качестве примеров ошибок по критерию 2 (организация текста) можно отметить: 
· нарушение логичности в первом абзаце, где требуется выражение положительных эмоций от получения письма, например, Thanks for your letter. Glad to hear about you. / Hi Laura! I’m so happy to get another letter from you. I’ll try my best to answer all of your questions properly! / Thanks for your email. I was very glad to hear from you again. In your email you asked me some questions and I’d like to answer them.  / 
· Нарушение логичности при переходе ко второму абзацу с ответами, например, Well, Russian homes usually have 2 bedrooms, a living room, a kitchen and a bathroom. / First of all – you’re right, most of the Russian families prefer living in flats rather than houses.  / In your email you asked me about Russian daily life. Actually, it’s a true that Russian families often live in flats rather than houses. / In your email you asked me about russian daily life. Now let me answer your questions. Well, russian homes are often smaller than in other countries.

· нарушение логичности текста (например, постоянное перескакивание ответов с одного вопроса на другой, логическая несогласованность внутри одного предложения или внутри абзаца). Например, Well, Russian homes usually have kitchen, living room, two badroom and a bathroom. Actually, teenagers in Russia always help their parents with housework. They can wash the dishes, mop the floor, keep their room tidy and walk with dog. Finally, my usual day during the school year like: I wake up at 7 a.m., have dinner and go to school.  / Of course, teenagers in Russia helps parents with housework, because they love their parents. And my usual day isn’t specific: I wake up, cook a breakfast for myself, study at school.
· ошибки в согласовании существительных и местоимений, например, Usually, we living in a blocks of flats and it looks like a box with some rooms. / As for me, I like help my mom with washing floor and cooking. It’s help my mom get some free time for yourself. / Russians often have three or more rooms. It is badroom, kitchen, bathroom and others. / … but all my friends and me helps our parents with housework. / Russian homes are cozy and comfortable. There are 3 or 4 rooms in it.
· можно встретить такие примеры нарушения логичности: Finally, my usual day during the school year like: I wake up at 7 a.m., have dinner and go to school.  Предполагаем, что автор говорит о том, что он завтракает утром, однако использование слова dinner мешает пониманию предложения. Очевидно, что логика нарушена.   

· отсутствие логических переходов между смысловыми частями письменного высказывания с помощью средств логической связи или их неверное использование (Yes, teenagers are helping…/ But I’m rarely helping…/ As to me, it’s always silent and confortoble place, …/ And my usual day isn’t specific…/ Actually, teenagers help their parents… / Honestly, my day during the school spend bored. / Firstly, … Secondly, .. to the last question my answer is … / Russian homes usually have had 3 bedrooms, because of big family. However, teenagers in Russia help their parents with housework. To be honest, my usual day like during the school year is monotones. / As for the last, my usual day have seven lessons at school and extra football lessons after school in the school year.); использование союзов «and» или «but» в качестве вводных конструкций.

· использование разговорных форм и междометий при ответах на вопросы, например, Oh, you asked me about life in Russia…  / Yes, peoples in Russia lives in flats more often because it’s cheaper… / Bye because I need to do my homework or meeting with friends. . / As for your second question, yes, we do. /… they actually always look kinda different inside…
· использование разговорных фраз при объяснении причин почему заканчивают писать письмо, например, That’s all. / That’s all I wanted to say for now.  / It is all what I wanted to say.
· использование вопросов, к автору письма-стимула, видимо для увеличения объема письма. По заданию не требуется задать вопросы, таким образом можно сказать о подмене формата, такое требование есть только в формате экзамена ЕГЭ. Например, Laura, I have 1 question for you. How you spend time now?

По критерию 3 (лексико-грамматическое оформление текста):

· в группе учащихся, получивших оценку «4», 25,5 % справились с заданием,

· в группе учащихся, получивших оценку «3», 8,5 % справились с заданием,

· в группе учащихся, получивших оценку «2», 6,7 % справились с заданием. 

Выше представлен комментарий по данному критерию. Участники экзамена допускают типичные ошибки: неправильное использование видовременных форм глаголов, порядок слов в предложениях, неправильное употребление предлогов, артиклей, степени сравнения прилагательных. Лексические ошибки так же приводят к либо полному непониманию текста письма, либо к частичному. 

Можно отметить следующие ошибки со стороны лексического оформления текста:

· участники экзамена не знают разницы в использовании слов: hard / large (I have a large work day), extra / second (I have my second school – musical school.), go by car / drive a car (…I drive to school), wake up / stand up (I’m stand up from bed), end / finish (I’m end my message…), have / study / go to / attend (I have school from 8 to 13. / I have gym and english, maths school. / I have my english and korean clubs ), throw / throw out (Moreover, they throw rubbish and wash the dishes.), take exams / pass exams (I have to pass the exams this year.), live / leave (Many people leave in flats), food / products (They can … go shop for products.), homework / housework (Moreover, teenagers in Russia often help their parents with homework.), interesting / interested (In your letter you told me that you are interesting in Russian daily life.)
· частое использование глагола go, как в русском языке (go to sleep / go chill/ Usually I go home nearly 9 p.m. / go on seven classes / go on lunch)

· выявлены нарушения лексической сочетаемости слов (do a breakfast / do my extra classes / wash floor / help dinner / have tutors and music school / wash my teeth)
Можно отметить следующие ошибки со стороны грамматического оформления текста:

· в использовании простого настоящего времени (Of course, teenagers helps parents with housework. / I’m stand up from bed / People often live in flats which looks convinient. / … if mom and dad cleaning the house lonely… / Off course our teenagers helping parents with housework. / at school I just studying at the lessons. / After I woke up, I have a shower… / Our homes looks clean and fresh inside.

· в использовании настоящего продолженного времени вместо простого настоящего времени, …for example, I’m taking out trash, walking the dog... / Yes, teenagers are helping their parents with housework.  / Usually I am waking up.. / … I’m going to school, then I going to football, at the evening I am doing my homework and go to sleep.)

· в использовании эллиптических конструкций после for example (For example, my sister and I./ 

· в использовании инфинитивов и герундия (I like help my mom.. / … I like go on lunch / I love help my parents.)

· в использовании предлогов времени / места / и т.д. (in eight I go to school / At eight am to three pm I’m study. / On kitchen we have a gas plate, sink, microwave, two or more chairs and table. / After that I go to my school on bus and study. / After I go for a walk alone)

· в порядке слов в предложении: In typical Russian homes lives not a big family: mother, father, son or daughter. / In my usual day during the school year is quite busy. / Also, for floor we can use vacuum. / As for me, I take for a walk my dog…

· в использовании структуры there is/ are (Inside there are a kitchen, living room, bathroom and one or two bedrooms.) 

· в использовании артиклей (очень большое количество ошибок!) 

· в использовании множественного числа существительных (teeths)
· в неверном использовании предлога like в предложении (My usual day like during the school year includes many activities /Well, There are Russian homes usually like inside some rooms. / My usual day during school year like I come back from school and do my homework.) 

При подготовке обучающихся к выполнению задания №35 следует обратить особое внимание на перечень ошибок. Надо отметить, что наличие грубых лексических и/или грамматических ошибок в значительной мере искажает смысл и приводит к сбою в коммуникации, что влияет на решение коммуникативной задачи.  Стоит также обратить внимание на разнообразие лексических единиц и грамматических структур, чтобы избежать повторов и элементарного уровня их использовании, так как согласно критериям оценивания задания №35 используемый словарный запас и грамматические структуры должны соответствовать уровню сложности задания. 

По критерию 4 (орфография и пунктуация)

· в группе учащихся, получивших оценку «3», 43,0 % справились с заданием,

· в группе учащихся, получивших оценку «2», 20,0 % справились с заданием. 

При оценивании работ по данному критерию учитываются орфографические и пунктуационные ошибки. По итогам проверки задания №35 с развернутым ответом можно сказать, что участники экзамена в большинстве своем графически правильно пользуются изученным языковым материалом. Однако наблюдаются ошибки элементарного уровня:

· в использовании заглавных и прописных букв (i с маленькой буквы / Russia(n)  / Korean / с прописной буквы), заглавных букв внутри слова (you Interested, / I Am ALways gLAd);

· в написании однокоренных слов (удвоение согласных там, где нет необходимости) (wonderfull, beautifull) или –ing форм (writting)

· случайная замена букв, которая ведет к искажению смысла высказывания (massage вместо message, four вместо for). Так как написание в данных конкретных случаях несет смыслоразличительную функцию, ошибки такого рода меняют смысл высказывания и искажают понимание теста, следовательно, препятствуют решению коммуникативной задачи;
· точка в конце письма после имени;

· отсутствие запятой после завершающей фразы;

· отсутствие запятой после вводных слов / фраз;

· неверное использование восклицательного знака, например, Hi dear Laura! / Hi! /Write back soon! 

· использование апострофа на письме, Thank’s / Your’s / its / it’s .

Таким образом, анализ электронных писем личного характера с точки зрения критериев оценивания позволяет сформулировать следующие общие рекомендации по развитию умений письменной речи.  При обучении учащихся выполнению задания №35 следует обратить внимание на то, что необходимо внимательно читать инструкцию к заданию, извлекать из нее максимум информации, видеть коммуникативную задачу и формальные ограничения (рекомендуемое время выполнения, требуемый объем). Рекомендуется тренировать учащихся в выполнении письменных заданий с учетом заданного объема, так как недостаточный объем письменного высказывания ведет к полному обнулению за все задание, а значительное превышение заданного объема ведет к снижению баллов.  Необходимо обращать внимание учащихся на содержание, организацию и языковое оформление письменного высказывания, так как они являются критериями для оценивания. Следует обратить внимание учеников на необходимость использования неформального регистра и следования нормам написания электронных писем личного характера. Для этого нужно ознакомиться со структурой и форматом электронного письма, правилами деления на абзацы и их оформления в соответствии с требованиями, принятыми в иноязычной культуре, использовать приемлемые клише. Для решения коммуникативной задачи важно внимательно прочитать не только инструкции, но и письмо-стимул, выделить главные вопросы, которые надо раскрыть в работе, и наметить план ответного письма. Все эти умения являются не только предметными, но и метапредметными, так как требуют навыков анализа, самоконтроля, самокоррекции, что невозможно развить без тщательного анализа формулировки задания и соблюдения требований, которые даны в критериях. А также можно рекомендовать больше внимания уделять правописанию и лексико-грамматическим упражнениям.

На диаграмме 9 - результаты выполнения заданий из раздела 5 «Задания по говорению» по группам с различной подготовкой. 

Диаграмма 9
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Раздел 5 экзаменационной работы содержит три задания (№36, 37 и 38), которые участники экзамена сдают в отдельный день. Из трех заданий задания №36 и 38 являются заданиями базового уровня сложности, а задание № 37 – повышенного уровня сложности. Все задания являются заданиями с развернутым ответом. 
Максимальный первичный балл за выполнение устной части экзаменационной работы – 15. Выполнение заданий по говорению оценивается следующим образом:
Задание № 1 (36) (чтение вслух) – максимум 2 балла.

Оценивается фонетическая сторона речи.

Задание № 2 (37) (участие в условном диалоге-расспросе) – максимум 6 баллов. 

Оценивается отдельно каждый из шести ответов.

Задание № 3 (38) (тематическое монологическое высказывание) – максимум 7 баллов.

Оценивается по критериям К1 – К3:

К1 - решение коммуникативной задачи, (0-3 балла).

К2 – организация высказывания, (0-2 балла).

К3 – языковое оформление высказывания, (0-2 балла).

При получении экзаменуемым 0 баллов по критерию «Решение коммуникативной задачи» всё задание оценивается в 0 баллов.

В этой части экзаменационной работы проверяются:

· умение читать вслух текст, построенный в основном на изученном языковом материале, с соблюдением правил чтения и соответствующей интонацией;

· умение вести разные виды диалогов (в том числе диалог-расспрос) в стандартных ситуациях общения с соблюдением норм речевого этикета, принятых в стране/странах изучаемого языка;

· умение создавать устное связное монологическое высказывание с вербальными опорами.
Перейдем к анализу устных работ по английскому языку. При выполнении задания №36 (задание 1 – чтение текста вслух) базового уровня сложности приходится отметить средний уровень подготовки участников экзамена:

· в группе учащихся, получивших оценку «4», 60,5 % справились с заданием,

· в группе учащихся, получивших оценку «3», 23,3 % справились с заданием,

· в группе учащихся, получивших оценку «2», 00,0 % справились с заданием,

Наибольшее затруднение вызвало чтение числительных (5000 years, 68 degrees, in 1890, in 543, 2050), имен собственных (Earth, Polish, Egypt), слов ‘paste, ‘pepper, ‘salt’, ‘design’, ‘region, ‘drown’, ‘researchers’, ‘minus’, ‘water’, ‘ocean’, ‘due to’, ‘other’, ‘universe’, ‘gases’, ‘imprisoned’. Так же можно отметить характерные для большинства участников экзамена ошибки:

· пропуск отдельных слов в процессе чтения, как правило, учащиеся пропускали глагол-связку, артикли, в некоторых случаях наоборот добавляли лишние слова (артикли / предлоги);

· полное отсутствие пауз или, напротив, наличие необоснованных пауз;

· ошибки в использовании интонационных контуров при чтении (нисходящая интонация при перечислении, восходящий тон в конце предложения и.д.);

· отсутствие linking r (there is/ are);

· произносительные ошибки в словах “Polish”, “pepper”, “water”, “bear’ – являлись грубыми произносительными ошибками и вели к снижению баллов за данное задание.
Таким образом, можно отметить, что над данным заданием педагогам стоит активнее работать во время подготовки к экзамену.

При выполнении задания №37 (задание 2 – участие в условном диалоге-расспросе) повышенного уровня сложности приходится отметить довольно высокий уровень подготовки участников экзамена:
· в группе учащихся, получивших оценку «3», 69,0 % справились с заданием,

· в группе учащихся, получивших оценку «2», 36,7 % справились с заданием.

В данном задании (участие в условном диалоге-расспросе, задание повышенного уровня сложности) наиболее типичной ошибкой был ответ, не соответствующий заданному вопросу, а также неполные ответы (т.е. в виде слова или словосочетания). Так, в одном варианте, при ответе на вопрос “Do you prefer fast food or home-made food? Why?” не все участники экзамена обращали внимание, что им нужно не только сказать, какую еду они предпочитают, но и пояснить почему. На вопрос “What do you prefer: going to the theatre or watching a film at home? Why?” некоторые участники экзамена видимо поняли, что нужно ответить про просмотр фильма дома или в кинотеатре.  При ответе на вопрос “What do you usually have for lunch at school?” участники экзамена отвечали, что не едят в школе, а дальше не давали никакой дополнительной информации.  Отвечая на вопрос “What would you recommend to your friends who want to make their free time more interesting?” многие называли определенное занятие, однако из ответа было непонятно, чем это занятие интереснее.  Необходимо научить обучающихся отвечать полным, развернутым предложением согласно коммуникативной задаче предложенного вопроса. 

К типичным ошибкам участников экзамена, затрудняющим понимание и приводящим к 0 баллов, можно отнести следующие:

· отсутствие развернутого, полного и аргументированного ответа на вопрос Why…? 
· на вопрос, содержащий сослагательное наклонение (would) в ответе используются глаголы в изъявительном наклонении, тем самым теряется модальность. 

С условным диалогом-расспросом справились 69,7%, что также говорит о среднем уровне сформированности умений спонтанной речи у большинства участников экзамена по английскому языку. Тем не менее, средний процент выполнения этого задания по группам участников показывают, что условный диалог-расспрос оказался сложным заданием для части выпускников, получившим отметки «3» и «2». При подготовке обучающихся к заданию 37 следует обратить особое внимание на умения дать полный и точный ответ на вопросы. И вновь следует говорить о развитии не только предметных, но и метапредметных УУД.

Задание №38 (задание 3 - тематическое монологическое высказывание с вербальной опорой в тексте задания, базового уровня сложности раздела 5) оценивается по трем критериям: 1. Решение коммуникативной задачи, 2. Организация высказывания, 3. Языковое оформление высказывания. Особенностью оценивания задания 3 является то, что при получении участником экзамена 0 баллов по критерию решение коммуникативной задачи все задание оценивается в 0 баллов. 

Хорошие результаты продемонстрировали участники ОГЭ при выполнении данного задания, суть которого заключалась в создании тематического монологического высказывания с вербальной опорой в тексте задания в различных стандартных ситуациях социально-бытовой, социально-культурной и социально-трудовой сфер общения. В этом году темами для монологического высказывания выступили следующие «Покупки», «Фильмы» и «Хобби». 

  С точки зрения критерия Решение Коммуникативной Задачи, подавляющее большинство участников экзамена успешно справились с выполнением задания. 

· в группе учащихся, получивших оценку «3», 37,2 % справились с заданием,

· в группе учащихся, получивших оценку «2», 15,0 % справились с заданием. 

Самая частая ошибка при решении коммуникативной задачи – неполное раскрытие аспектов. В одном из вариантов третьего задания участникам экзамена было предложено составить монологическое высказывание по теме «Хобби» и раскрыть его, следуя четырем пунктам плана: 

· why it is important for people to have a hobby;

· what your hobby is and how long you have been doing it;

· how much time a week you give to your hobby and why;

· what your attitude to creative hobby is.

Так, при раскрытии первого аспекта некоторые участники либо называли всего одну причину для хобби и его важности в жизни людей, например, ‘for relaxing’, либо вообще не упоминали никаких причин, что ведет к неполному раскрытию данного аспекта. При раскрытии второго аспекта некоторые участники экзамена отвечали очень кратко, например, ‘My hobby is skiing. I have been doing it for 10 years”. Многим участникам было довольно трудно раскрыть третий аспект – большинство рассказывали сколько раз в неделю они занимаются своим хобби, такой ответ неточен, т.к. аспект требует указать сколько времени в неделю участники экзамена уделяют своему хобби. Кроме этого, некоторые участники не указывали причины, почему так мало или так много времени они уделяют хобби. Данные ответы вели к неточности. Для многих участников ОГЭ по английскому языку достаточно сложно сформулировать мысль об отношении к теме монологического высказывания и они давали такой ответ: ‘My attitude to … is positive.’ не раскрывая его.

В другом варианте участникам экзамена было предложено составить монологическое высказывание по теме «Фильмы» и раскрыть его, так же следуя четырем пунктам плана: 

· what kinds of films modern teenagers enjoy;

· where you prefer watching films: on TV, on the Internet or in the cinema, and why;

· what film you have seen recently, what it was about;

· what your attitude to watching films as a way to spend your free time is.

Так, при раскрытии первого аспекта большинство участников рассказывали о жанрах фильмов, которые любят смотреть современные подростки. В то же время некоторые поменяли раскрытие аспекта и говорили не о подростках и их любимых жанрах, а о себе, что приводило к нераскрытому аспекту. Также некоторые говорили о несуществующих жанрах, например, ‘fantastic’ / ‘melodrams’ / ‘scientific’ / ‘romans’. При раскрытии второго аспекта некоторые участники рассказывали о своем любимом месте для просмотра фильмов без объяснения почему. При раскрытии третьего аспекта некоторые участники ОГЭ рассказывали о фильме, который недавно смотрели, некоторые забывали сказать, о чем этот фильм. Так же участники экзамена очень скупо раскрывали четвертый аспект об отношении к просмотру фильмов, как способу проведения свободного времени, либо повторяли информацию, которую уже озвучили по первому аспекту.

В третьем варианте участникам экзамена была предложена тема «Покупки» для построения монологического высказывания:

· why many people enjoy shopping;

· who you like shopping with and why;

· what you like and dislike shopping for;

· what your attitude to online shopping is.

Так, при раскрытии первого аспекта большинство участников рассказывали, почему многие люди любят ходить за покупками сегодня. Однако некоторые участники говорили о подростках, а не о людях вообще, что является неверным раскрытием аспекта. При раскрытии второго аспекта почти все участники рассказывали о том, с кем они ходят в магазин и почему. При раскрытии третьего аспекта многие участники ОГЭ рассказывали о преимуществах и недостатках похода по магазинам. Скорее всего участник экзамена не поняли данный аспект, т.к. в нем необходимо рассказать о покупках, которые они любят и не любят делать. Так же многие ошибались и рассказывали только о тех покупках, которые им нравится делать. Так же участники экзамена очень скупо раскрывали четвертый аспект об отношении к покупкам онлайн.

Итак, с точки зрения Решения Коммуникативной Задачи типичными ошибками являются: 
· отклонение от заданной темы; избыточность информации; воспроизведение выученного «топика» (особенно на пункт плана why many people enjoy shopping);

· отсутствие развернутых и самостоятельных ответов на все пункты плана, повторы пунктов плана, данных в задании слово в слово;

· неумение аргументировать свое мнение;

· многочисленные паузы, нарушающие целостность монологического высказывания;

· отсутствие / неточность выражения своего отношения в соответствии с предложенным пунктом плана; 
· несоответствие высказывания объему, определенному в задании (менее 5 фраз).  

   С точки зрения критерия Организация Высказывания, подавляющее большинство участников экзамена успешно справились с выполнением задания. 

· в группе учащихся, получивших оценку «3», 37,2% справились с заданием,

· в группе учащихся, получивших оценку «2», 15,0 % справились с заданием. 

В организации текста недостатком явилось незнание структуры монологического высказывания – обязательного наличия вступительной и заключительной фразы с указанием темы высказывания, а также необходимости логичного построения текста. Некоторые участники зачитывали пункты плана и давали на них ответы, часть совершенно не использовали средства логической связи. Так же можно отметить типичные ошибки: использование завершающей фразы без указания темы, неправильное или однообразное использование языковых средств передачи логической связи между отдельными частями высказывания (союзы, вводные слова, местоимения и т.п. I give a lot of time to my hobby but sometimes I can give it not much time. / Firstly… Secondly / To start with… / Personally, I.. / I dislike shopping for a lot of people); слишком затянутое вступление и, как следствие, нехватка времени на формулировку заключения; перестановка пунктов плана ответа, что нарушает структурную целостность высказывания.

 С точки зрения критерия Языковое Оформление Высказывания, подавляющее большинство участников экзамена показывают средние результаты (чуть выше, чем прошлом году):

· в группе учащихся, получивших оценку «4», 52,6 % справились с заданием,

· в группе учащихся, получивших оценку «3», 25,6 % справились с заданием,

· в группе учащихся, получивших оценку «2», 10,0 % справились с заданием. 

По результатам выполнения задания по критерию Языковое Оформление Высказывания видно, что построить грамотный ответ с минимальным количеством ошибок не могут две трети всех участников экзамена. Даже в группе, получивших отметку "4" процент выполнения по данному критерию составляет 52,6 %. Это указывает на необходимость более тщательной подготовки, направленной на развитие языковых умений и навыков учащихся. Самыми распространенными ошибками стали: 

· ошибки элементарного уровня, например, отсутствие/ неправильное употребление глагола-связки to be (This film about warrior. / Detectives films interesting. / Films is a beautiful.), замена настоящего простого времени глагола настоящим продолженным (When I am going shopping), неправильное употребление настоящего простого времени глагола (A lot of people likes shopping clothes… / My mom save my money… / She give me…);

· ошибки в выборе лексики и ее использовании (people visit many interesting place when they shopping / … spend time funny/ … hobby give a pressure/ people not be uninteresting / … hobby is very needful…/ I dislike shopping in food magazines. / it can refuse stress / … spend a big time / spend time funny);

· несоответствие использованных лексических единиц и грамматических структур поставленной коммуникативной задаче (например, в ответе на аспект what your hobby is and how long you have been doing it используют настоящие формы глагола - I do it many years или прошедшее время – I played guitar since 7 years, или настоящее продолженное время – I’m boxing for 5 years);

· ошибки в использовании артиклей, исчисляемых и неисчисляемых существительных, местоимений (an advice/ advices / its makes theirselves happily / a good advice/ I don’t go for a shop / a colourful clothes / I have an hobby); 

· неточности в использовании предлогов (go to shopping/ It’s boring to shops only with yourself. / in the Internet / important part for everyone’s life / in the website / in my home);

· нарушение порядка слов в предложении (...can faster choose / I recently have seen);
· нарушение использования модальных глаголов (every people should to have hobby /can found / can stopped);

· нарушение использования герундия и инфинитивов (I very like do shopping / it helps spending free time./ My hobby’s collect Pokemon cards / I think have hobbies is important… / for buy);

· нарушения использования прилагательных / наречий и степеней сравнения прилагательных и наречий (do it much more times / most very much energy / they very annoyed me / don’t give many time);

· нарушение норм произношения английского языка: звуки в потоке речи, соблюдение ударения и норм интонационного оформления речи и т.д.

3.2.1. Методический анализ выполнения заданий обучающимися с минимальным уровнем подготовки (получивших отметку «2»), включая методические рекомендации для учителей

3.2.1.1. Описание предметной подготовки участников ОГЭ, получивших отметку «2», анализ типичных дефицитов в подготовке 

· Описание достигнутых предметных результатов ФГОС: освоенных тем программы, сформированных умений и т.п. (если имеются)
В таблице ниже представлены те предметные результаты, которые были достигнуты участниками с минимальным уровнем подготовки, а также освоенные ими темы программы.
	№ заданий
	Уровень сложности задания
	Проверяемые элементы содержания /умения
	Темы программы и умения, которые в наибольшей степени сформированы (предметные результаты ФГОС)
	Детализированное тематическое содержание речи

	1-3
	Базовый
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации
	1.2.2. Аудирование с пониманием нужной (интересующей, запрашиваемой) информации – умение выделять нужную (интересующую, запрашиваемую) информацию, представленную в эксплицитной (явной) форме, в воспринимаемом на слух тексте
	Досуг и увлечения (хобби) современного подростка

Школа, школьная жизнь, изучаемые предметы и отношение к ним.

	20, 22, 23, 26
	Базовый
	Грамматические навыки употребления нужной морфологической формы данного слова в коммуникативно-значимом контексте
	2.4.37 Имена существительные во множественном числе, в том числе имена существительные, имеющие форму только множественного числа

2.4.30 Глаголы в видо-временных формах действительного залога в изъявительном наклонении (Past Simple Tense)

2.4.44 Личные местоимения в именительном (I, you, he/she/it, we, they) и объектном (me, you, him/her/it, us, them) падеже
2.4.50 Количественные и порядковые числительные
	Взаимоотношения в семье и с друзьями.

	33
	Базовый
	Лексико-грамматические навыки образования и употребления родственного слова нужной части речи с использованием аффиксации в коммуникативно-значимом контексте
	2.3.7.2 Образование имён прилагательных при помощи суффиксов (-ing)

2.3.7.1 Образование имён существительных при помощи суффиксов: (-sion /   -tion)
	Роль книги в жизни подростка

	6-11
	Повышенный 
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации и представление её в виде несплошного текста (таблицы)
	1.2.2. Аудирование с пониманием нужной (интересующей, запрашиваемой) информации – умение выделять нужную (интересующую, запрашиваемую) информацию, представленную в эксплицитной (явной) форме, в воспринимаемом на слух тексте

1.4.6. Заполнение таблицы с краткой фиксацией содержания прочитанного (прослушанного) текста
	Взаимоотношения в семье и с друзьями.


· Анализ типичных дефицитов в предметной подготовке: неосвоенные или слабо освоенные темы программы, несформированные или недостаточно сформированные умения, навыки, виды познавательной деятельности, проявляющиеся в типичных ошибках при выполнении соответствующих заданий

Таблица 2‑2
	№ заданий
	Уровень сложности задания
	Проверяемые элементы содержания /умения
	Темы программы и умения, которые в наименьшей степени сформированы (предметные результаты ФГОС)
	Детализированное тематическое содержание речи
	Класс(-ы) изучения в соответствии с ФОП


	4
	Базовый
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации
	1.2.2. Аудирование с пониманием нужной (интересующей, запрашиваемой) информации – умение выделять нужную (интересующую, запрашиваемую) информацию, представленную в эксплицитной (явной) форме, в воспринимаемом на слух тексте
	Досуг и увлечения (хобби) современного подростка

Школа, школьная жизнь, изучаемые предметы и отношение к ним.


	Овладение аудированием с пониманием запрашиваемой информации начинается со 2 класса с постепенным усложнением текстов и увеличением времени их звучания: 

кл. 2, п. 157.6.2.2; 

кл. 3, п. 157.7.2.2; 

кл. 4, п. 157.8.2.2;

 кл. 5, п. 136.3.1.2; 

кл. 6, п. 136.4.1.2; 

кл. 7, п. 136.5.1.2; 

кл. 8, п. 136.6.1.2; 

кл. 9, п. 136.7.1.2

	5
	Базовый
	Понимание основного содержания прослушанного текста
	1.2.1. Аудирование с пониманием основного содержания текста – умение определять основную тему (идею) и главные факты (события) в воспринимаемом на слух тексте, отделять главную информацию от второстепенной, прогнозировать содержание текста по началу сообщения, игнорировать незнакомые слова, несущественные для понимания основного содержания


	Здоровый образ жизни: режим труда и отдыха
	Овладение аудированием с пониманием запрашиваемой информации начинается со 2 класса с постепенным усложнением текстов и увеличением времени их звучания: 

кл. 2, п. 157.6.2.2; 

кл. 3, п. 157.7.2.2; 

кл. 4, п. 157.8.2.2;

 кл. 5, п. 136.3.1.2; 

кл. 6, п. 136.4.1.2; 

кл. 7, п. 136.5.1.2; 

кл. 8, п. 136.6.1.2; 

кл. 9, п. 136.7.1.2

	21, 25, 28
	Базовый
	Грамматические навыки употребления нужной морфологической формы данного слова в коммуникативно-значимом контексте
	2.4.31 Глаголы в наиболее употребительных формах страдательного залога (Present/ Past Simple Passive, Present Perfect Passive)

2.4.30 Глаголы в видо-временных формах действительного залога в изъявительном наклонении (Present Perfect Tense)

2.4.50 Количественные и порядковые числительные
	Взаимоотношения в семье и с друзьями.
	Овладение грамматикой начинается со 2 класса с постепенным наращиванием изученных грамматических форм и конструкций: 

кл. 2, п. 157.6.3.4; 

кл. 3, п. 157.7.3.4; 

кл. 4, п. 157.8.3.4; 

кл. 5, п. 136.3.2.4; 

кл. 6, п. 136.4.2.4; 

кл. 7, п. 136.5.2.4; 

кл. 8, п. 136.6.2.4; 

кл. 9, п. 136.7.2.4

	34
	Базовый
	Лексико-грамматические навыки образования и употребления родственного слова нужной части речи с использованием аффиксации в коммуникативно-значимом контексте
	2.3.7.2 Образование имён прилагательных при помощи суффиксов (-y)

2.3.7.1 Образование имён существительных при помощи суффиксов: (-er)
	Роль книги в жизни подростка
	Овладение словообразованием начинается с 3 класса с постепенным увеличением числа используемых аффиксов:

 кл. 3, п. 157.6.3.3; 

кл. 4, п. 157.7.3.3; 

кл. 5, п. 136.3.2.3; 

кл. 6, п. 136.4.2.3; 

кл. 7, п. 136.5.2.3; 

кл. 8, п. 136.6.2.3; 

кл. 9, п. 136.7.2.3

	36
	Базовый
	Чтение текста вслух
	2.1.4. Чтение вслух небольших текстов, построенных на изученном языковом материале, с соблюдением правил чтения и соответствующей интонации, демонстрирующее понимание текста (объём текста для чтения вслух – до 110 слов)
	Природа: флора и фауна. Проблемы экологии. Защита окружающей среды. Климат, погода

Здоровый образ жизни
	Овладение чтением вслух начинается со 2 класса с постепенным увеличением объёма текста и повышением его сложности: кл. 2, п. 158.6.2.3; 

кл. 3, п. 158.7.2.3; 

кл. 4, п. 158.8.2.3; 

кл. 5, п. 137.3.2.1; 

кл. 6, п. 137.4.2.1; 

кл. 7, п. 137.5.2.1; 

кл. 8, п. 137.6.2.1; 

кл. 9, п. 137.7.2.1

	38
	Базовый
	Тематическое монологическое высказывание 
	1.1.2.2. Создание устных связных монологических высказываний с использованием основных коммуникативных типов речи в стандартных ситуациях неофициального общения в рамках тематического содержания речи с опорой на план (объём монологического высказывания – 10–12 фраз)

Повествование (сообщение)
	Покупки

Досуг и увлечения (хобби) современного подростка (кино)


	Овладение монологической речью начинается со 2 класса с постепенным усложнением содержания и увеличением объёма высказывания: 

кл. 2, п. 158.6.2.1.2; 

кл. 3, п. 158.7.2.1.2; 

кл. 4, п. 158.8.2.1.2;

 кл. 5, п. 137.3.1.1.2; 

кл. 6, п. 137.4.1.1.2;

 кл. 7, п. 137.5.1.1.2; 

кл. 8, п. 137.6.1.1.2; 

кл. 9, п. 137.7.1.1.2

	15, 16, 18, 19
	Повышенный 
	Понимание в прочитанном тексте запрашиваемой информации
	1.3.2. Чтение с пониманием нужной (интересующей, запрашиваемой) информации – умения находить прочитанном тексте и понимать запрашиваемую информацию, представленную в эксплицитной (явной) и имплицитной (неявной) форме; оценивать найденную информацию с точки зрения её значимости для решения коммуникативной задачи
	Природа: флора и фауна. 

Выдающиеся люди страны (стран) изучаемого языка, их вклад в науку и мировую культуру.
	Овладение чтением с пониманием запрашиваемой информации начинается со 2 класса с постепенным усложнением текстов и увеличением их объёма: 

кл. 2, п. 158.6.2.3;

 кл. 3, п. 158.7.2.3; 

кл. 4, п. 158.8.2.3; 

кл. 5, п. 137.3.1.3; 

кл. 6, п. 137.4.1.3; 

кл. 7, п. 137.5.1.3; 

кл. 8, п. 137.6.1.3; 

кл. 9, п. 137.7.1.3

	35
	Повышенный 
	Электронное письмо личного характера в ответ на письмо-стимул


	1.4.3. Написание электронного сообщения личного характера: сообщать краткие сведения о себе, излагать различные события, делиться впечатлениями, выражать благодарность, извинение, просьбу, оформлять обращение, завершающую фразу и подпись в соответствии с нормами неофициального общения, принятыми в стране (странах) изучаемого языка (объём письма – до 120 слов)
	Родная страна и ее население, культурные особенности (традиции), 

Взаимоотношения в семье. Обязанности по дому.

Школа, школьная жизнь.
	Овладение написанием электронного сообщения начинается в 4 классе с постепенным увеличением требуемого объёма: 

кл. 4, п. 158.8.2.4; 

кл. 5, п. 137.3.1.4; 

кл. 6, п. 137.4.1.4; 

кл. 7, п. 137.5.1.4; 

кл. 8, п. 137.6.1.4; 

кл. 9, п. 137.7.1.4

	37
	Повышенный 
	Участие в условном диалоге-расспросе
	1.1.1.3. Диалог-расспрос: сообщать фактическую информацию, отвечая на вопросы разных видов, выражать своё отношение к обсуждаемым фактам и событиям
	Здоровый образ жизни: сбалансированное питание.

Школа, школьная жизнь

Досуг и увлечения (хобби) современного подростка (музыка, живопись)
	Овладение диалогической речью начинается со 2 класса с постепенным усложнением содержания и увеличением числа реплик: кл. 2, п. 158.6.2.1.1; 

кл. 3, п. 158.7.2.1.1;

 кл. 4, п. 158.8.2.1.1; 

кл. 5, п. 137.3.1.1.1;

 кл. 6, п. 137.4.1.1.1; 

кл. 7, п. 137.5.1.1.1; 

кл. 8, п. 137.6.1.1.1; 

кл. 9, п. 137.7.1.1.1


· Реалистичные «зоны роста» в части предметной подготовки для уверенного получения отметки «3»
Чтобы гарантированно сдать ОГЭ по английскому языку на твердую «3» необходимо выстроить «зоны роста» вокруг пассивного словарного запаса и базовых грамматических конструкций, отказавшись от сложных элементов.

Раздел 1 Аудирование. Задания 1-4 и задание 5. Перед прослушиванием необходимо всегда читать внимательно вопросы и варианты ответов. В данном задании нужно прежде всего искать в тексте синонимы к словам из вопроса, а не точные слова. Не следует переводить каждое слово. Необходимо стараться понимать общий смысл (игнорируя узкую лексику) и находить ключевые факты по заданию (имена, даты), а в задании 5 необходимо выделять главную мысль первого или последнего предложения. Часто главная идея озвучивается в конце, реже в начале.
Раздел 2 Чтение. Задания 13 -19. Следует развивать навык выделения основной мысли в текстах, находить НЕ явные слова, а перифраз (синонимы), учиться понимать общий смысл (игнорируя незнакомую лексику) и находить ключевые факты по заданию. Необходимо учиться распознавать имплицитную неявную информацию.

Раздел 3 Лексика-Грамматика. Задания 20-28 и 29-34. Для сдачи на «3» достаточно владеть временами базовой группы. Необходимо уверенное использование (Present/ Past/ Future Simple), а также (Present Progressive /Presеnt Perfect) для описания действий, происходящих регулярно /прямо сейчас / в недавнем прошлом. А также стоит освоить наиболее употребительные формы страдательного залога (Present/ Past Simple Passive). Стоит выучить сигнальные фразы для данных временных форм и научиться их распознавать в тексте. Обратить внимание на образование множественного числа и местоимения: необходимо знание правил образования множественного числа существительных (включая исключения) и местоимений (личные/объектные, притяжательные). В области словообразования: стоит изучить основные суффиксы для легкой трансформации слов, например, образование профессий (-er, -or) или прилагательных (-ful, -less).
Раздел 4 Письменное высказывание. Успешное письмо – четко написать структуру личного письма, а не шедевр. Необходимо научиться соблюдать формат и объем. Рекомендуем слабым ученикам выучить стандартную формулу для обращения, благодарности, завершающей фразы и подписи, научиться / выучить наизусть как правильно писать вступительный и заключительные абзацы. С точки зрения грамматического оформления рекомендуем использовать простые, но безошибочные предложения на основе вопросов письма-стимула. Рекомендуем строить предложения по следующему шаблону: 1 мысль = 1 короткое предложение. Стоит выучить несколько слов-связок и использовать их в правильных местах.

Раздел 5 Устная речь. Задание 36. Рекомендуем стараться читать ежедневно при подготовке чтения вслух, во время чтения – не торопиться, если встречаются неизвестные слова стараться читать по правилам чтения. Задание 37 – рекомендуем отвечать целым предложением и тоже использовать шаблон, как и в письме, 1 мысль – 1 короткое предложение. Если вопрос не понятен полностью, стараться отвечать так как поняли вопрос. При подготовке к заданию 38 следует обращать внимание на четкую структуру монолога: следует выучить вступительное и завершающее предложение с указанием темы. Обязательно четко следовать плану и по каждому пункту следует дать хотя бы 1-2 коротких предложения и опять следуем предложенному выше шаблону. 
3.2.1.2. Методический анализ качества освоения метапредметных результатов ФГОС участниками ОГЭ, получивших отметку «2»

В данном пункте рассматриваются метапредметные результаты ФГОС (познавательные, коммуникативные, регулятивные (самоорганизация и самоконтроль)) (далее – метапредметные умения), которые могли повлиять на выполнение заданий КИМ. 

Для проведения анализа следует использовать перечень метапредметных результатов ФГОС, приведенный в таблице 1 Кодификатора ОГЭ по каждому учебному предмету, а также указание связей метапредметных и предметных результатов освоения основной образовательной программы из таблицы 2 Кодификатора ОГЭ. 

Анализ может проводиться по группам/подгруппам УУД, или наиболее значимым для выполнения большинства заданий УУД
· Развернутый комментарий на основе заданий / групп заданий, на успешность выполнения которых могла повлиять достаточная или недостаточная сформированность метапредметных умений, с указанием соответствующих метапредметных умений и их проявления в типичных ошибках в ответах участников экзамена на соответствующие задания; 
Участники ОГЭ, получившие отметку «2», демонстрируют не просто пробелы в предметных знаниях, а системную несформированность метапредметных умений. Это проявляется в неспособности организовать собственную учебную деятельность, выстроить логику решения задачи и применить адекватные стратегии работы с информацией. Ниже — анализ по группам УУД с привязкой к конкретным заданиям КИМ и типичными ошибками.
Познавательные УУД: работа с информацией и смысловая обработка текста
Задания, где дефицит особенно критичен:
· Чтение с пониманием запрашиваемой информации (поиск эксплицитной и имплицитной информации).
· Аудирование с пониманием запрашиваемой информации.
· Анализ письма-стимула для письма личного характера и плана для монолога в устной части.
Проявления дефицитов и типичные ошибки:
«Слепое» чтение/прослушивание. Учащиеся пытаются понять каждое слово, застревают на незнакомой лексике и теряют общую логику текста / аудиотекста. В результате не могут выделить главную мысль или найти запрашиваемую информацию.

Буквальное восприятие формулировок. В заданиях на выбор ответа учащиеся выбирают вариант, содержащий слово из вопроса, не анализируя контекст. Например, в тексте есть слово sport, а вопрос о пользе активного образа жизни; учащийся выбирает ответ с этим словом, даже если в нём говорится о травмах, а не о пользе.

Неумение работать с ключевыми словами и синонимами. Не видят, что в тексте нужная информация дана другими словами (где используется перифраз). Из‑за этого пропускают правильные варианты ответов.

Непонимание имплицитной информации. Не могут сделать вывод на основе косвенных данных, поэтому частыми являются ошибки в заданиях 13-19 раздела Чтение, где необходимо определить является утверждение верным / неверным / или информации в тексте нет.

Отсутствие стратегии работы с текстом. Не читают сначала вопросы, не выделяют ключевые слова, не сканируют текст. Вместо этого читают весь текст подряд, быстро устают и делают ошибки.

Все эти дефициты напрямую приводят к низким баллам в разделах «Чтение» и «Аудирование», где даже при ограниченном словарном запасе грамотная стратегия позволяет набрать баллы.

Коммуникативные УУД: построение высказывания и решение коммуникативной задачи

Задания, где дефицит особенно критичен:
· Электронное письмо личного характера.
· Устная часть: монологическое высказывание по плану.
· Устная часть: участие в диалоге-расспросе.
Проявления дефицитов и типичные ошибки:
Формальное выполнение задачи без учёта коммуникативного контекста. В письме учащиеся могут написать несколько слов или перечислить ответы на вопросы без вступления, благодарности, завершающей фразы и подписи.

Неспособность структурировать высказывание. В монологе по плану учащиеся либо говорят отдельные фразы без связи, либо перечисляют пункты плана как заголовки, не раскрывая их. Объём высказывания значительно ниже требуемого (5–7 фраз вместо 10–12).

Подмена коммуникативной задачи предметной. Учащийся знает лексику по теме, но не понимает, что от него требуется: не отвечает на конкретные вопросы стимула, уходит от темы, либо просто использует все знакомые английский слова без связи в предложение.
Слабое владение средствами логической связи. Отсутствуют или используются однотипно слова-связки (and, but), из‑за чего высказывание воспринимается как набор разрозненных фраз.
Небольшой кругозор. Учащиеся не знают, что можно сказать в ответ на вопрос, а также имеют низкий словарный запас и не могут сформулировать четкий, полный ответ.
Данные дефициты метапредметных умений приводят к снижению баллов по критериям «решение коммуникативной задачи», «организация текста» и «лексико‑грамматическое оформление». Даже при наличии отдельных правильных грамматических конструкций общий результат оказывается низким.

Регулятивные УУД: самоорганизация и самоконтроль

Задания, где дефицит особенно критичен:
· Все задания с развёрнутым ответом (письмо, монолог).
· Лексико-грамматические преобразования.
· Чтение текста вслух.
Проявления дефицитов и типичные ошибки:
Неумение планировать время. Учащиеся тратят слишком много времени на простые задания или «застревают» на одном пункте, из‑за чего не успевают выполнить другие части работы.

Отсутствие контроля за объёмом и структурой. В письме не соблюдают требуемый объём (значительно меньше 100 слов), не проверяют, на все ли вопросы даны ответы. В устной части не следят за количеством фраз и логикой изложения.

Отказ от самопроверки. После написания письма, учащиеся не перечитывают его, не проверяют наличие обязательных элементов (обращение, подпись, благодарность). В устной части не контролируют темп речи, делают длинные паузы, теряют нить рассуждения.
Монотонное чтение. Участник экзамена читает текст "как робот", не деля его на смысловые отрезки, не выделяя интонационно главное. А также допускает многочисленные произносительные ошибки. Непонимание структуры предложения и неумение применять правила чтения приводят к неправильному делению текста на синтагмы, неверной расстановке пауз и неестественной интонации, затрудняющей восприятие.
Низкая устойчивость к стрессу и когнитивной нагрузке. При возникновении трудностей учащиеся быстро теряют мотивацию, пропускают задания или дают заведомо неполные ответы.

Данные дефициты приводят к потере баллов по критериям «организация текста», «решение коммуникативной задачи» и даже к невыполнению части заданий из‑за нехватки времени.

Примеры типичных проблем у участников с минимальной подготовкой (интегрированные дефициты)

Письмо личного характера: учащийся видит стимул, но не выделяет ключевые вопросы. Пишет 70–80 слов, отвечает только на один-два вопроса, забывает обращение и подпись. Здесь одновременно проявляются дефициты познавательных (неумение выделить информацию), коммуникативных (несоблюдение формата) и регулятивных (отсутствие самоконтроля) УУД.

Монолог: учащийся не внимательно читает формулировку задания / или вообще ее не читает, невнимательно читает предложенный план. В результате говорит 6–7 фраз, пункты плана раскрыты формально, логика нарушена. Проявляются дефициты регулятивных (нет планирования) и коммуникативных (нет связности) УУД.

Чтение: учащийся читает текст целиком, пытается понять каждое слово. В итоге не успевает выполнить все задания, делает ошибки из‑за спешки. Здесь на первый план выходят дефициты познавательных (стратегия работы с текстом) и регулятивных (планирование времени) УУД.

· Предположение о достигнутых и недостигнутых метапредметных результатах ФГОС
Таким образом, проведя анализ метапредметных умений, необходимых для успешного выполнения заданий КИМ ОГЭ по английскому языку можно сделать вывод о дефицитных метапредметных результатах ФГОС у обучающихся с низким уровнем подготовки:
- в области познавательных УУД (неумение интерпретировать информацию, неспособность отличить информацию, противоречащую содержанию, от отсутствующей; неумение игнорировать незнакомые слова, несущественные для понимания; неумение отделять факт от собственного суждения, критически оценивать и интерпретировать информацию;)

- в области регулятивных УУД (несформированность самоконтроля и умения концентрироваться на работе; несформированность следовать предложенному плану и ограничениям; слабая саморегуляция и контроль за речью; неумение анализировать задание и определять последовательность действий)
- в области коммуникативных УУД (неумение осознанно использовать речевые средства в соответствии с задачей коммуникации на письме и в устной речи; неумение использовать интонацию и паузацию для передачи смысла; неумение логично и последовательно излагать мысли; непонимание необходимости вступления и заключения; непонимание необходимости логично и последовательно излагать содержание, структурировать высказывание)
Слабое развитие познавательных УУД приводит к ошибкам в рецептивных заданиях (чтение, аудирование), так как участники ОГЭ не умеют работать с информацией. Недостаток коммуникативных и регулятивных УУД сказывается на продуктивных заданиях (письмо, говорение), где требуется самостоятельное построение связного, логичного высказывания, соответствующего речевой задаче и структуре. Именно поэтому подготовка к экзамену не должна сводиться лишь к тренировке языковых навыков, но и включать целенаправленное развитие УУД.
Можно утверждать, что следующие метапредметные результаты были достигнуты обучающимися с минимальным уровнем подготовки (получивших отметку «2»):

- в области познавательных УУД (Работа с информацией)

Поиск и выделение нужной информации: умение отсеивать второстепенные детали и концентрироваться на запрашиваемых фактах при прослушивании текста (задание на извлечение конкретной информации).

Структурирование информации: умение обобщать услышанное или прочитанное и кратко фиксировать данные в виде таблицы (или схемы).

Знаково-символические действия: перекодирование информации (понимание грамматических суффиксов, таких как –ing /-sion /-tion, и умение распознавать их функциональное значение в речи и тексте).

Сравнение и анализ: выявление грамматических и лексических закономерностей (например, анализ различий между личными местоимениями в именительном и объектном падежах, сопоставление количественных и порядковых числительных).

Установление причинно-следственных связей: понимание того, как выбор определенного времени (Past Simple) влияет на общий контекст повествования и передачу информации во времени.

- в области регулятивных УУД

Целеполагание: способность принимать и сохранять учебную задачу (например, слушать текст с определенной целью — заполнить конкретные пропуски или найти ответы на вопросы).

Контроль и саморегуляция: умение корректировать свои ответы на основе сопоставления с эталоном (в процессе заполнения таблиц и работы с грамматическими формами).

- в области коммуникативных УУД

Смысловое чтение и аудирование: способность адекватно понимать воспринимаемую на слух речь, интерпретировать её и выделять эксплицитную (явно выраженную) информацию.

Эти метапредметные результаты в совокупности составляют основу учебно-познавательной компетенции и формируют у обучающихся базу для успешной социализации, самореализации и дальнейшего образования.

3.2.1.3. Рекомендации для учителей по совершенствованию преподавания учебного предмета группе обучающихся с минимальным уровнем подготовки

В связи с вышеизложенным представляется целесообразным сделать акцент в работе учителей иностранного языка, работающих в группе обучающихся в минимальным уровнем подготовки, на то, что обучение таких школьников требует перехода к дифференцированному подходу. Основной фокус — выявление пробелов через стартовую диагностику, пошаговое объяснение теории через простые примеры, отработка базовых алгоритмов и формирование навыков смыслового чтения на основе рекомендаций ФГБНУ "ФИПИ". Мы предлагаем использовать в своей работе следующие акценты для совершенствования процесса преподавания:

· Адресная коррекция пробелов. Необходимо провести входное тестирование для выявления конкретных тем, которые ученик усвоил слабо и построить дальнейшее обучение опираясь на эти данные, не форсируя изучение нового материала без освоения базовых знаний.

· Наглядность и алгоритмизация. Считаем целесообразным объяснять сложный материал с применением схем, таблиц и интеллект-карт. Стоит разбить выполнение заданий на четкие алгоритмы (шаг 1, шаг 2, шаг 3), чтобы ученик мог опираться на них при самостоятельной работе.

· Развитие читательской грамотности. Стоит уделять время смысловому чтению: учить обучающихся находить главную мысль в тексте, переформулировать вопросы, работать с простыми источниками и вычленять ключевую информацию.

· Постепенное усложнение. Не стоит переходить к усложненным заданиям, пока не отработан базовый уровень. Следует использовать метод постепенного наращивания сложности с регулярной обратной связью.
Далее представлены практические рекомендации для учителей по работе с группой обучающихся, демонстрирующих минимальный уровень подготовки (ориентированных на преодоление порога "удовлетворительно" / отметка «3»), которые структурированы по ключевым блокам экзамена, но с акцентом не на «натаскивание» на тесты, а на формирование базовых метапредметных и предметных навыков в зоне ближайшего развития ученика, данные приёмы можно легко интегрировать в любой урок иностранного языка:

	Раздел КИМ ОГЭ по английскому языку
	Проблемы /типичные ошибки обучающихся
	Приемы, которыми можно воспользоваться на уроке английского языка для решения проблемы

	Аудирование
	Ученики с минимальным уровнем подготовки часто воспринимают звуковой поток как шум, пугаются незнакомых слов и теряют фокус.
	Стратегия «От общего к частному». Не требуйте понимания каждого слова. Обучайте определять контекст (где происходит действие, сколько говорящих, их настроение) по интонации, звуковым эффектам и первым 2-м фразам.

Работа с «ловушками». Введите правило «Третий лишний». В задании на установление соответствия всегда есть 1 лишний ответ. Учите учеников вычеркивать использованные варианты и проверять себя: «Если я выбрал эту картинку, то логично ли она звучит с этим текстом?».

«Аудирование с паузами». Для минимального уровня давайте аудиотексты по частям (по 2 предложения). Просите ученика в паузе повторить ключевые слова (существительные и глаголы) шёпотом. Это фиксирует внимание на опорных точках.

Подготовка до звучания. Требуйте, чтобы за время, отведённое на чтение заданий, ученик обвел карандашом все ключевые вопросы (What? Where? When? Who?). Если глаза видят вопрос, уши будут искать на него ответ.

	Чтение
	Задания №12-19 сложны для слабых учеников, т.к. Обучающиеся часто не понимают разницу между ложным утверждением и тем, по которому нет информации в тексте.
	Техника «Синонимическая замена». Учите учеников искать в тексте НЕ ТО ЖЕ СЛОВО, что в вопросе, а его смысл. Тренировка: возьмите 5 слов из текста и попросите подобрать к ним синонимы (big – large, like – enjoy).

Работа с утверждениями True/False/Not Stated. Введите жесткое правило для таких учеников:

True — если это написано дословно или очень близко по смыслу.

False — если в тексте сказано прямо противоположное.

Not Stated — во всех остальных случаях (даже если вы догадываетесь!).

	Лексика-Грамматика
	Ученики не видят системности, путаются во временах и словообразовании, пытаются угадать, а не применить правило
	«Золотая тройка правил» (для № 20–28). Выделите для этой группы ТОЛЬКО 3 четкие темы, которые гарантированно дадут 60% баллов за блок:

Present / Past Simple (маркеры: every day, yesterday, ago).

Present Perfect (маркеры: just, already, never, ever).

Пассивный залог (is/was + V3 — учим видеть окончание -ed или 3-ю форму в списке неправильных глаголов).

Словообразование (№ 29–34) – минимизация. Выучите с ними только 4 суффикса для образования существительных (-er / -or — профессия; -tion / -ment — процесс) и 2 суффикса для прилагательных (-y, -ful).

Приём: Раздайте карточки с парами: teach – teacher, rain – rainy, use – useful. На экзамене у них сработает визуальная память.

Техника «Найди подсказку». Научите их искать в самом предложении слова-помощники:

Вижу yesterday → ставлю Past Simple.

Вижу местоимение by → ставлю Passive.

Перед существительным нужен артикль или прилагательное → преобразуем глагол в прилагательное.

	Письмо личного характера
	Слабые ученики теряются, забывают структуру, пишут мало или много
	«Скелет письма». Распечатайте пустой шаблон с пропусками (адрес, дата, обращение, благодарность, ответы, вопросы, подпись). На каждом уроке просите вписывать в этот шаблон только 3 ответа на вопросы друга. Это снимает страх перед структурой.

«Золотое правило 3-х предложений». Для ответа на каждый вопрос друга (а их 3) научите писать ровно 2 предложения: 1 — прямой ответ, 2 — объяснение/пример (because... / for example...).

Контроль объема. Научите их считать слова не сразу все, а только по строке. Узнайте, сколько слов у ученика помещается в одной строке, и дайте ориентир: «Напиши ровно 10-11 строк». Это проще, чем считать до 120.

Эти приемы можно использовать не только когда учимся писать письмо личного характера, но и когда учимся писать открытки, записки и т.п.

	Устная часть

1 Чтение вслух

2 Диалог-расспрос

3 Монолог по теме
	Психологический барьер, страх говорить, запинки, монотонность, уход от темы.
	Чтение вслух:

Фонетическая зарядка. На каждом занятии 2 минуты читаем одно и то же предложение с разной интонацией (удивленно, грустно, весело). Это учит их не бояться своего голоса.

Правило 1,5 минут. В подготовке: первые 30 секунд — читаем текст про себя, отмечаем сложные слова; следующие 30 секунд — шепотом проговариваем эти слова; последние 30 секунд — вдох-выдох и готовность.

Диалог-расспрос:

Отказ от односложных ответов. Введите штрафной жест (хлопок), когда слышите "Yes" или "No". Требуйте формулу: "Yes, I do, because..." или "No, I don't. I prefer...".

Отрабатывайте 6 универсальных тем для ответов (еда, спорт, школа, хобби, погода, семья), чтобы у ученика была готовая "заготовка" в голове.

Монолог

Структурирование. Научите их делить лист черновика на 4 части (по количеству пунктов плана). В каждой части написать 2 ключевых слова. Опираясь на эти 4 пары слов, они связно выдадут 10-12 фраз.

Использование клише. Выучите с ними ОБЯЗАТЕЛЬНЫЙ НАБОР для начала и конца:

I'd like to give a talk about...

In conclusion, I'd like to say that... 

That's all I wanted to say about… (тема)

Правило «+1 фраза». Учите добавлять по каждому пункту плана к сказанным 1-2 предложениям еще одну фразу, поясняющую или объясняющую свое мнение.


3.2.2. Методический анализ выполнения заданий обучающимися с низким уровнем подготовки (в группе получивших отметку «3»), включая методические рекомендации для учителей

3.2.2.1. Описание предметной подготовки участников ОГЭ с низким уровнем подготовки, анализ типичных дефицитов в подготовке 

· Описание достигнутых предметных результатов ФГОС: освоенных тем программы, сформированных умений и т.п. (если имеются)

	№ заданий
	Уровень сложности задания
	Проверяемые элементы содержания /умения
	Темы программы и умения, которые в наибольшей степени сформированы (предметные результаты ФГОС)
	Детализированное тематическое содержание речи

	1-3
	Базовый
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации
	1.2.2. Аудирование с пониманием нужной (интересующей, запрашиваемой) информации – умение выделять нужную (интересующую, запрашиваемую) информацию, представленную в эксплицитной (явной) форме, в воспринимаемом на слух тексте
	Досуг и увлечения (хобби) современного подростка

Школа, школьная жизнь, изучаемые предметы и отношение к ним.

	12
	Базовый
	Понимание основного содержания

прочитанного

текста
	1.3.1. Читать про себя и понимать несложные аутентичные тексты разного вида, жанра и стиля объёмом 450–500 слов, содержащие незнакомые слова и отдельные неизученные языковые явления, не препятствующие решению коммуникативной задачи, с пониманием основного содержания
	Страны изучаемого языка. Их географическое положение, столицы и крупные города, регионы, население,

официальные языки, достопримечательности, культурные особенности

	20, 22, 23, 26
	Базовый
	Грамматические навыки употребления нужной морфологической формы данного слова в коммуникативно-значимом контексте
	2.4.37 Имена существительные во множественном числе, в том числе имена существительные, имеющие форму только множественного числа

2.4.30 Глаголы в видо-временных формах действительного залога в изъявительном наклонении (Past Simple Tense)

2.4.44 Личные местоимения в именительном (I, you, he/she/it, we, they) и объектном (me, you, him/her/it, us, them) падеже
2.4.50 Количественные и порядковые числительные
	Взаимоотношения в семье и с друзьями.

	29-34
	Базовый
	Лексико-грамматические навыки образования и употребления родственного слова нужной части речи с использованием аффиксации в коммуникативно-значимом контексте
	2.3.7.2 Образование имён прилагательных при помощи суффиксов (-ing)

2.3.7.1 Образование имён существительных при помощи суффиксов: (-sion /   -tion)
	Роль книги в жизни подростка

	6-11
	Повышенный 
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации и представление её в виде несплошного текста (таблицы)
	1.2.2. Аудирование с пониманием нужной (интересующей, запрашиваемой) информации – умение выделять нужную (интересующую, запрашиваемую) информацию, представленную в эксплицитной (явной) форме, в воспринимаемом на слух тексте

1.4.6. Заполнение таблицы с краткой фиксацией содержания прочитанного (прослушанного) текста
	Взаимоотношения в семье и с друзьями.

	13, 14, 17-19
	Повышенный
	Понимание в прочитанном тексте запрашиваемой информации
	1.3.2. Чтение с пониманием нужной (интересующей, запрашиваемой) информации – умения находить прочитанном тексте и понимать запрашиваемую информацию, представленную в эксплицитной (явной) и имплицитной (неявной) форме; оценивать найденную информацию с точки зрения её значимости для решения коммуникативной задачи
	Природа: флора и фауна. 

Выдающиеся люди страны (стран) изучаемого языка, их вклад в науку и мировую культуру.

	37
	Повышенный
	Условный

диалог-расспрос
	1.1.1.3. Диалог-расспрос: сообщать фактическую информацию, отвечая на вопросы разных видов, выражать своё отношение к обсуждаемым фактам и событиям
	Здоровый образ жизни: сбалансированное питание.

Школа, школьная жизнь

Досуг и увлечения (хобби) современного подростка (музыка, живопись)


· Анализ типичных дефицитов в предметной подготовке: неосвоенные или слабо освоенные темы программы, несформированные или недостаточно сформированные умения, навыки, виды познавательной деятельности, проявляющиеся в типичных ошибках при выполнении соответствующих заданий

Таблица 2‑13
	№ заданий
	Уровень сложности задания
	Проверяемые элементы содержания /умения
	Темы программы и умения, которые в наименьшей степени сформированы (предметные результаты ФГОС)
	Детализированное тематическое содержание речи
	Класс(-ы) изучения в соответствии с ФОП


	21, 28
	Базовый
	Грамматические навыки употребления нужной морфологической формы данного слова в коммуникативно-значимом контексте
	2.4.31 Глаголы в наиболее употребительных формах страдательного залога (Present/ Past Simple Passive, Present Perfect Passive)

2.4.30 Глаголы в видо-временных формах действительного залога в изъявительном наклонении (Present Perfect Tense)

2.4.50 Количественные и порядковые числительные
	Взаимоотношения в семье и с друзьями.
	Овладение грамматикой начинается со 2 класса с постепенным наращиванием изученных грамматических форм и конструкций: 

кл. 2, п. 157.6.3.4; 

кл. 3, п. 157.7.3.4; 

кл. 4, п. 157.8.3.4; 

кл. 5, п. 136.3.2.4; 

кл. 6, п. 136.4.2.4; 

кл. 7, п. 136.5.2.4; 

кл. 8, п. 136.6.2.4; 

кл. 9, п. 136.7.2.4

	36
	Базовый
	Чтение текста вслух
	2.1.4. Чтение вслух небольших текстов, построенных на изученном языковом материале, с соблюдением правил чтения и соответствующей интонации, демонстрирующее понимание текста (объём текста для чтения вслух – до 110 слов)
	Природа: флора и фауна. Проблемы экологии. Защита окружающей среды. Климат, погода

Здоровый образ жизни
	Овладение чтением вслух начинается со 2 класса с постепенным увеличением объёма текста и повышением его сложности: кл. 2, п. 158.6.2.3; 

кл. 3, п. 158.7.2.3; 

кл. 4, п. 158.8.2.3; 

кл. 5, п. 137.3.2.1; 

кл. 6, п. 137.4.2.1; 

кл. 7, п. 137.5.2.1; 

кл. 8, п. 137.6.2.1; 

кл. 9, п. 137.7.2.1

	38
	Базовый
	Тематическое монологическое высказывание 
	1.1.2.2. Создание устных связных монологических высказываний с использованием основных коммуникативных типов речи в стандартных ситуациях неофициального общения в рамках тематического содержания речи с опорой на план (объём монологического высказывания – 10–12 фраз)

Повествование (сообщение)
	Покупки

Досуг и увлечения (хобби) современного подростка (кино)


	Овладение монологической речью начинается со 2 класса с постепенным усложнением содержания и увеличением объёма высказывания: 

кл. 2, п. 158.6.2.1.2; 

кл. 3, п. 158.7.2.1.2; 

кл. 4, п. 158.8.2.1.2;

 кл. 5, п. 137.3.1.1.2; 

кл. 6, п. 137.4.1.1.2;

 кл. 7, п. 137.5.1.1.2; 

кл. 8, п. 137.6.1.1.2; 

кл. 9, п. 137.7.1.1.2

	16
	Повышенный 
	Понимание в прочитанном тексте запрашиваемой информации
	1.3.2. Чтение с пониманием нужной (интересующей, запрашиваемой) информации – умения находить прочитанном тексте и понимать запрашиваемую информацию, представленную в эксплицитной (явной) и имплицитной (неявной) форме; оценивать найденную информацию с точки зрения её значимости для решения коммуникативной задачи
	Природа: флора и фауна. 

Выдающиеся люди страны (стран) изучаемого языка, их вклад в науку и мировую культуру.
	Овладение чтением с пониманием запрашиваемой информации начинается со 2 класса с постепенным усложнением текстов и увеличением их объёма: 

кл. 2, п. 158.6.2.3;

 кл. 3, п. 158.7.2.3; 

кл. 4, п. 158.8.2.3; 

кл. 5, п. 137.3.1.3; 

кл. 6, п. 137.4.1.3; 

кл. 7, п. 137.5.1.3; 

кл. 8, п. 137.6.1.3; 

кл. 9, п. 137.7.1.3

	35
	Повышенный 
	Электронное письмо личного характера в ответ на письмо-стимул


	1.4.3. Написание электронного сообщения личного характера: сообщать краткие сведения о себе, излагать различные события, делиться впечатлениями, выражать благодарность, извинение, просьбу, оформлять обращение, завершающую фразу и подпись в соответствии с нормами неофициального общения, принятыми в стране (странах) изучаемого языка (объём письма – до 120 слов)
	Родная страна и ее население, культурные особенности (традиции), 

Взаимоотношения в семье. Обязанности по дому.

Школа, школьная жизнь.
	Овладение написанием электронного сообщения начинается в 4 классе с постепенным увеличением требуемого объёма: 

кл. 4, п. 158.8.2.4; 

кл. 5, п. 137.3.1.4; 

кл. 6, п. 137.4.1.4; 

кл. 7, п. 137.5.1.4; 

кл. 8, п. 137.6.1.4; 

кл. 9, п. 137.7.1.4


· Реалистичные «зоны роста» в части предметной подготовки для уверенного получения отметки «4»

Чтобы гарантированно сдать ОГЭ по английскому языку на твердую «4» необходимо выстроить «зоны роста» вокруг словарного запаса и базовых грамматических конструкций, отказавшись от сложных элементов.

Раздел 2 Чтение. Задания 13 -19. Следует развивать навык выделения основной мысли в текстах, находить НЕ явные слова, а перифраз (синонимы), учиться понимать общий смысл (игнорируя незнакомую лексику) и находить ключевые факты по заданию. Необходимо учиться распознавать имплицитную неявную информацию.

Раздел 3 Лексика-Грамматика. Задания 20-28 и 29-34. Для сдачи на «3» достаточно владеть временами базовой группы. Необходимо уверенное использование (Present/ Past/ Future Simple), а также (Present Progressive /Presеnt Perfect) для описания действий, происходящих регулярно /прямо сейчас / в недавнем прошлом. А также стоит освоить наиболее употребительные формы страдательного залога (Present/ Past Simple Passive). Стоит выучить сигнальные фразы для данных временных форм и научиться их распознавать в тексте. Обратить внимание на образование множественного числа и местоимения: необходимо знание правил образования множественного числа существительных (включая исключения) и местоимений (личные/объектные, притяжательные).

Раздел 4 Письменное высказывание. Успешное письмо – четко написать структуру личного письма. Необходимо научиться соблюдать формат и объем. Рекомендуем слабым ученикам выучить стандартную формулу для обращения, благодарности, завершающей фразы и подписи, научиться / выучить наизусть как правильно писать вступительный и заключительные абзацы. С точки зрения грамматического оформления рекомендуем использовать простые, но безошибочные предложения на основе вопросов письма-стимула. Рекомендуем строить предложения по следующему шаблону: 1 мысль = 1 короткое предложение. Так же стоит добавить правило «+1 предложение», чтобы ответы на вопросы из письма-стимула были более полными. Стоит выучить несколько слов-связок и использовать их в правильных местах.

Раздел 5 Устная речь. Задание 36. Рекомендуем стараться читать ежедневно при подготовке чтения вслух, во время чтения – не торопиться, если встречаются неизвестные слова стараться читать по правилам чтения. При подготовке к заданию 38 следует обращать внимание на четкую структуру монолога: следует выучить вступительное и завершающее предложение с указанием темы. Обязательно четко следовать плану и по каждому пункту следует дать хотя бы 1-2 коротких предложения и опять следуем предложенному выше приему «+1 фраза». 
3.2.2.2. Методический анализ качества освоения метапредметных результатов ФГОС участниками ОГЭ с низким уровнем подготовки

· Развернутый комментарий на основе заданий / групп заданий, на успешность выполнения которых могла повлиять достаточная или недостаточная сформированность метапредметных умений, с указанием соответствующих метапредметных умений и их проявления в типичных ошибках в ответах участников экзамена на соответствующие задания; 

Учащиеся, получившие отметку «3», владеют базовыми предметными знаниями, но демонстрируют нестабильность в применении метапредметных умений. Это приводит к потере баллов на «пограничных» заданиях: формально правила известны, но не хватает стратегии, самоконтроля и гибкости в использовании языковых средств.

Познавательные УУД: работа с информацией и смысловая обработка текста

Задания, где дефицит особенно критичен:
· Чтение с пониманием запрашиваемой информации (поиск эксплицитной и имплицитной информации).

· Аудирование с пониманием запрашиваемой информации.

· Анализ стимула в письменной и устной части (выделение ключевых вопросов, определение коммуникативной задачи).

Проявления дефицитов и типичные ошибки:
Опора на совпадение лексики вместо понимания смысла. Учащиеся выбирают вариант ответа, если видят в нём слово из аудиотекста, даже если по смыслу оно не подходит. Например, в заданиях 1-4 и 5 в разделе аудирование.

Трудности с перифразом. Не распознают, что нужная информация в тексте сформулирована другими словами. Из‑за этого пропускают правильные ответы, хотя понимают отдельные слова.

Проблемы с имплицитной информацией. Учащиеся справляются с прямыми вопросами, но ошибаются в заданиях на вывод и интерпретацию, так как не умеют соотносить факты и делать логические заключения, что особенно проявляется в заданиях 13-19 раздела чтение.
Нестабильная стратегия работы с текстом. Иногда учащиеся читают сначала вопросы и ищут ответы, иногда — наоборот, читают весь текст подряд, теряя время и внимание. Это приводит к ошибкам из‑за усталости или спешки.

Данные дефициты метапредметных умений в разделах «Чтение» и «Аудирование» приводят к тому, что учащиеся стабильно набирают часть баллов за простые задания, но теряют их на заданиях с ловушками и на интерпретацию. В письменной и устной части — неполно раскрывают коммуникативную задачу из‑за неверного понимания стимула.

Коммуникативные УУД: построение высказывания и решение коммуникативной задачи

Задания, где дефицит особенно критичен:
· Электронное письмо личного характера.
· Устная часть: монологическое высказывание по плану.
· Устная часть: диалог-расспрос.
Проявления дефицитов и типичные ошибки:
Частичное выполнение коммуникативной задачи. В письме учащиеся отвечают на 2 из 3 вопросов стимула, но забывают про элементы вежливости (благодарность за письмо, упоминание о дальнейших контактах). В устной части раскрывают 2–3 пункта плана, но не дают развёрнутых ответов.

Недостаточная связность высказывания. Используют ограниченный набор средств логической связи (firstly, secondly, finally), из‑за чего речь звучит шаблонно, а переходы между мыслями — неестественно. Иногда используют только and и but, что снижает логичность.

Формальный подход к структуре. Учащиеся знают, что в письме нужны обращение и подпись, но делают это механически, без учёта ситуации общения. В монологе следуют плану формально, перечисляя пункты, а не выстраивая связный рассказ.

Ограниченная вариативность языковых средств. При наличии базовых клише учащиеся не умеют их адаптировать под разные ситуации. Например, используют одну и ту же фразу для выражения мнения, не варьируя её.

Данные дефициты метапредметных умений влияют на выполнение заданий с развёрнутым ответом, за которые учащиеся получают минимальные баллы или вообще теряют баллы за «решение коммуникативной задачи», а также получают баллы по критерию «организация текста» на пограничном уровне. Часто теряют баллы за неполноту раскрытия пунктов или за недостаточную связность.

Регулятивные УУД: самоорганизация и самоконтроль

Задания, где дефицит особенно критичен:
· Все задания с развёрнутым ответом (письмо, монолог).

· Работа с лимитом времени на экзамене.
· Устная часть: чтение текста вслух.
Проявления дефицитов и типичные ошибки:
Непостоянный контроль объёма. В письме объём колеблется: иногда учащиеся укладываются в 100–120 слов, иногда пишут значительно меньше (80–90 слов), не отвечая на все вопросы. В устной части количество фраз нестабильно: то набирают 10–12 фраз, то ограничиваются 7–8.

Отсутствие системной самопроверки. Учащиеся могут проверить письмо на грамматические ошибки, но забывают проверить наличие обязательных элементов (обращение, благодарность, завершающая фраза, подпись). В устной части не контролируют темп речи, делают длинные паузы, теряют нить рассуждения.

Неэффективное распределение времени. На экзамене учащиеся тратят больше времени на задания, которые кажутся им сложными, и не успевают качественно выполнить остальные. Иногда оставляют на конец задания с развёрнутым ответом и пишут/говорят в спешке.

Монотонное чтение. Участник экзамена читает текст на монотоне, не деля его на смысловые отрезки, не выделяя интонационно главное. Допускает многочисленные произносительные ошибки, что затрудняет восприятие.

Таким образом, учащиеся теряют баллы по критериям «организация текста» и «решение коммуникативной задачи» из‑за неполноты и нестабильности выполнения заданий. Даже при хорошем уровне языка отсутствие самоконтроля приводит к снижению итоговой оценки.

Примеры типичных проблем у участников с низкой подготовкой (интегрированные дефициты)

Письмо личного характера: учащийся читает стимул, отвечает на вопросы, но не полно и не точно, забывает про благодарность и упоминание о дальнейших контактах. Объём — 95 слов. Здесь проявляются дефициты познавательных УУД (неполное понимание коммуникативной задачи), коммуникативных УУД (несоблюдение формата) и регулятивных УУД (отсутствие самопроверки по чек‑листу).

Монолог: учащийся начинает говорить, раскрывает старается раскрыть все пункты плана в 8 фразах, использует однообразные связки. Проявляются дефициты регулятивных УУД (нет планирования) и коммуникативных УУД (слабая связность и неполнота раскрытия пунктов).

Чтение с поиском информации: учащийся сначала читает текст, потом вопросы, из‑за чего тратит больше времени и делает ошибки в последних заданиях. Здесь на первый план выходят дефициты познавательных УУД (нестабильная стратегия) и регулятивных УУД (неэффективное распределение времени).

· Предположение о достигнутых и недостигнутых метапредметных результатах ФГОС

Таким образом, проведя анализ метапредметных умений, необходимых для успешного выполнения заданий КИМ ОГЭ по английскому языку можно сделать вывод о дефицитных метапредметных результатах ФГОС у обучающихся с низким уровнем подготовки:

- в области познавательных УУД (неумение интерпретировать информацию, неспособность отличить информацию, противоречащую содержанию, от отсутствующей; неумение критически оценивать и интерпретировать информацию;)

- в области регулятивных УУД (несформированность самоконтроля и умения концентрироваться на работе; несформированность следовать предложенному плану и ограничениям; слабая саморегуляция и контроль за речью; неумение анализировать задание и определять последовательность действий)

- в области коммуникативных УУД (неумение осознанно использовать речевые средства в соответствии с задачей коммуникации на письме и в устной речи; неумение логично и последовательно излагать мысли, структурировать высказывание; непонимание необходимости вступления и заключения)

Слабое развитие познавательных УУД приводит к ошибкам в рецептивных заданиях (чтение, аудирование), так как участники ОГЭ не умеют работать с информацией. Недостаток коммуникативных и регулятивных УУД сказывается на продуктивных заданиях (письмо, говорение), где требуется самостоятельное построение связного, логичного высказывания, соответствующего речевой задаче и структуре. Именно поэтому подготовка к экзамену не должна сводиться лишь к тренировке языковых навыков, но и включать целенаправленное развитие УУД.

Можно утверждать, что следующие метапредметные результаты были достигнуты обучающимися с низким уровнем подготовки (получивших отметку «3»):

- в области познавательных УУД (Работа с информацией)

Поиск и выделение нужной информации: умение отсеивать второстепенные детали и концентрироваться на запрашиваемых фактах при прослушивании текста (задание на извлечение конкретной информации).

Структурирование информации: умение обобщать услышанное или прочитанное и кратко фиксировать данные в виде таблицы (или схемы).

Знаково-символические действия: перекодирование информации (понимание грамматических суффиксов и префиксов, и умение распознавать их функциональное значение в речи и тексте).

Сравнение и анализ: выявление грамматических и лексических закономерностей (например, анализ различий между личными местоимениями в именительном и объектном падежах, сопоставление количественных и порядковых числительных).

Установление причинно-следственных связей: понимание того, как выбор определенного времени влияет на общий контекст повествования и передачу информации во времени.

- в области регулятивных УУД

Целеполагание: способность принимать и сохранять учебную задачу (например, слушать текст с определенной целью — заполнить конкретные пропуски или найти ответы на вопросы).

Контроль и саморегуляция: умение корректировать свои ответы на основе сопоставления с эталоном (в процессе заполнения таблиц и работы с грамматическими формами).

- в области коммуникативных УУД

Смысловое чтение и аудирование: способность адекватно понимать воспринимаемую на слух речь, интерпретировать её и выделять эксплицитную и имплицитную информацию.

Эти метапредметные результаты в совокупности составляют основу учебно-познавательной компетенции и формируют у обучающихся базу для успешной социализации, самореализации и дальнейшего образования.
3.2.2.3. Рекомендации для учителей по совершенствованию преподавания учебного предмета группе обучающихся с низким уровнем подготовки
В связи с вышеизложенным представляется целесообразным сделать акцент в работе учителей иностранного языка, работающих в группе обучающихся в низким уровнем подготовки, на то, что обучение таких школьников так же требует перехода к дифференцированному подходу. Мы предлагаем использовать в своей работе те же акценты для совершенствования процесса преподавания, что и с обучающимися с минимальной подготовкой (см. выше)

Надо понимать, что данная группа обучающихся имеет разорванные связи между знанием правил и применением их в формате экзамена, поэтому мы предлагаем практические рекомендации для учителей (предметно-методические), разбитые по проблемным зонам, с акцентом на экономию времени учителя и быстрый результат у этой категории обучающихся.

Далее представлены практические рекомендации для учителей по работе с группой обучающихся, демонстрирующих низкий уровень подготовки (ориентированных на преодоление порога "хорошо" / отметка «4»), которые структурированы по ключевым блокам экзамена, но с акцентом не на «натаскивание» на тесты, а на формирование базовых метапредметных и предметных навыков в зоне ближайшего развития ученика, данные приёмы можно легко интегрировать в любой урок иностранного языка:

	Раздел КИМ ОГЭ по английскому языку
	Проблемы /типичные ошибки обучающихся
	Приемы, которыми можно воспользоваться на уроке английского языка для решения проблемы

	Аудирование
	Ученики с низким уровнем подготовки часто пугаются незнакомых слов и теряют фокус.
	Стратегия «От общего к частному». Не требуйте понимания каждого слова. Обучайте определять контекст (где происходит действие, сколько говорящих, их настроение) по интонации, звуковым эффектам и первым 2-м фразам.

Подготовка до звучания. Требуйте, чтобы за время, отведённое на чтение заданий, ученик обвел карандашом все ключевые вопросы (What? Where? When? Who?). Если глаза видят вопрос, уши будут искать на него ответ.

	Чтение
	Задания №12-19 сложны для слабых учеников, т.к. обучающимся сложно понять разницу между ложным утверждением и тем, по которому нет информации в тексте.
	Работа с утверждениями True/False/Not Stated. Введите жесткое правило для слабых учеников:

True — если это написано дословно или очень близко по смыслу.

False — если в тексте сказано прямо противоположное.

Not Stated — во всех остальных случаях (даже если вы догадываетесь!).

Стратегия «Вопрос → Ключевые слова → Поиск в тексте». Научите учеников сначала читать вопрос, выделять ключевые слова, а затем искать их синонимы в тексте. Это экономит время и снижает количество ошибок.
Работа с «ловушками». Разберите с классом типичные ловушки: когда в тексте есть слово из вопроса, но смысл противоположен. Пусть ученики ищут такие примеры в текстах и объясняют, почему этот вариант не подходит. 
Имплицитная информация через вопросы «Почему? Что подразумевается?». После прочтения текста задавай вопросы, на которые нет прямого ответа в тексте: Why do you think the author mentions…? What does the phrase “…” imply?

	Лексика-Грамматика
	Ученики не видят системности, путаются во временах и словообразовании, пытаются угадать, а не применить правило
	«Золотая тройка правил» (для № 20–28). Выделите для этой группы ТОЛЬКО 3 четкие темы, которые гарантированно дадут 60% баллов за блок:

Present / Past Simple (маркеры: every day, yesterday, ago).

Present Perfect (маркеры: just, already, never, ever).

Пассивный залог (is/was + V3 — учим видеть окончание -ed или 3-ю форму в списке неправильных глаголов).

Техника «Найди подсказку». Научите их искать в самом предложении слова-помощники:

Вижу yesterday → ставлю Past Simple.

Вижу местоимение by → ставлю Passive.

Перед существительным нужен артикль или прилагательное → преобразуем глагол в прилагательное.

Ошибки как учебный материал. Соберите типичные ошибки класса (например, I have went или The book were written) и разберите их вместе. Пусть ученики сами исправляют и объясняют, почему это ошибка. Это повышает осознанность

	Письмо личного характера
	Слабые ученики теряются, забывают структуру, пишут мало или много
	Чек-лист как обязательный инструмент. Пусть каждый ученик держит перед глазами чек-лист: обращение, благодарность, ответы на 3 вопроса, упоминание о дальнейших контактах, завершающая фраза, подпись. Проверяйте письмо по этому чек-листу сначала вместе, потом в парах. Потом самостоятельно. 
 Шаблоны фраз. Дайте готовые фразы-клише для каждого элемента письма. Ученики должны выучить их наизусть и использовать автоматически. 
Практика на время. Тренируйте написание письма за 20–25 минут. Это формирует навык укладываться в лимит времени и не выходить за объём.

	Устная часть

1 Чтение вслух

3 Монолог по теме
	Психологический барьер, страх говорить, запинки, монотонность, уход от темы.
	Чтение вслух:

Теневой повтор (shadowing). Подберите короткие аудиофрагменты (до 40–60 секунд) (не обязательно из материалов ОГЭ). Ученики слушают и повторяют вслед за диктором, стараясь максимально точно скопировать интонацию, паузы и ритм.
Запись и самопроверка. Пусть ученики записывают себя на диктофон, читая небольшой текст. Затем в парах они слушают друг друга и отмечают 1–2 момента для улучшения (темп, паузы, интонация).

Диалог-расспрос:

Отказ от односложных ответов. Введите штрафной жест (хлопок), когда слышите "Yes" или "No". Требуйте формулу: "Yes, I do, because..." или "No, I don't. I prefer...".

Отрабатывайте разные темы для ответов, чтобы у ученика была готовая "заготовка" в голове.

Монолог
Готовые речевые опоры. Дай ученикам «каркас» монолога: First of all…; Secondly…; Moreover…; In my opinion…; For example…; Finally…. Пусть они учатся вставлять свои идеи в этот каркас при обсуждении любых тем / текстов и т.п.. Это снижает когнитивную нагрузку.

Монолог по теме с таймером. Тренируйте монолог под таймер (1,5–2 минуты). Пусть ученики учатся укладываться в регламент и не теряться, если забыли слово.


3.2.3. Методический анализ выполнения заданий обучающимися со средним уровнем подготовки (в группе получивших отметку «4»), включая методические рекомендации для учителей

3.2.3.1. Описание предметной подготовки участников ОГЭ со средним уровнем подготовки, анализ типичных дефицитов в подготовке 

· Описание достигнутых предметных результатов ФГОС: освоенных тем программы, сформированных умений и т.п. (если имеются)

	№ заданий
	Уровень сложности задания
	Проверяемые элементы содержания /умения
	Темы программы и умения, которые в наибольшей степени сформированы (предметные результаты ФГОС)
	Детализированное тематическое содержание речи

	6-11
	Повышенный 
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации и представление её в виде несплошного текста (таблицы)
	1.2.2. Аудирование с пониманием нужной (интересующей, запрашиваемой) информации – умение выделять нужную (интересующую, запрашиваемую) информацию, представленную в эксплицитной (явной) форме, в воспринимаемом на слух тексте

1.4.6. Заполнение таблицы с краткой фиксацией содержания прочитанного (прослушанного) текста
	Взаимоотношения в семье и с друзьями.

	13-19
	Повышенный
	Понимание в прочитанном тексте запрашиваемой информации
	1.3.2. Чтение с пониманием нужной (интересующей, запрашиваемой) информации – умения находить прочитанном тексте и понимать запрашиваемую информацию, представленную в эксплицитной (явной) и имплицитной (неявной) форме; оценивать найденную информацию с точки зрения её значимости для решения коммуникативной задачи
	Природа: флора и фауна. 

Выдающиеся люди страны (стран) изучаемого языка, их вклад в науку и мировую культуру.

	37
	Повышенный
	Условный

диалог-расспрос
	1.1.1.3. Диалог-расспрос: сообщать фактическую информацию, отвечая на вопросы разных видов, выражать своё отношение к обсуждаемым фактам и событиям
	Здоровый образ жизни: сбалансированное питание.

Школа, школьная жизнь

Досуг и увлечения (хобби) современного подростка (музыка, живопись)


· Анализ типичных дефицитов в предметной подготовке: неосвоенные или слабо освоенные темы программы, несформированные или недостаточно сформированные умения, навыки, виды познавательной деятельности, проявляющиеся в типичных ошибках при выполнении соответствующих заданий

Таблица 2‑3
	№ заданий
	Уровень сложности задания
	Проверяемые элементы содержания /умения
	Темы программы и умения, которые в наименьшей степени сформированы (предметные результаты ФГОС)
	Детализированное тематическое содержание речи
	Класс(-ы) изучения в соответствии с ФОП


	28
	Базовый
	Грамматические навыки употребления нужной морфологической формы данного слова в коммуникативно-значимом контексте
	2.4.30 Глаголы в видо-временных формах действительного залога в изъявительном наклонении (Present Perfect Tense)

2.4.50 Количественные и порядковые числительные
	Взаимоотношения в семье и с друзьями.
	Овладение грамматикой начинается со 2 класса с постепенным наращиванием изученных грамматических форм и конструкций: 

кл. 2, п. 157.6.3.4; 

кл. 3, п. 157.7.3.4; 

кл. 4, п. 157.8.3.4; 

кл. 5, п. 136.3.2.4; 

кл. 6, п. 136.4.2.4; 

кл. 7, п. 136.5.2.4; 

кл. 8, п. 136.6.2.4; 

кл. 9, п. 136.7.2.4

	35

(по критерию К3 – ЛГОТ)
	Повышенный 
	Электронное письмо личного характера в ответ на письмо-стимул


	1.4.3. Написание электронного сообщения личного характера: сообщать краткие сведения о себе, излагать различные события, делиться впечатлениями, выражать благодарность, извинение, просьбу, оформлять обращение, завершающую фразу и подпись в соответствии с нормами неофициального общения, принятыми в стране (странах) изучаемого языка (объём письма – до 120 слов)
	Родная страна и ее население, культурные особенности (традиции), 

Взаимоотношения в семье. Обязанности по дому.

Школа, школьная жизнь.
	Овладение написанием электронного сообщения начинается в 4 классе с постепенным увеличением требуемого объёма: 

кл. 4, п. 158.8.2.4; 

кл. 5, п. 137.3.1.4; 

кл. 6, п. 137.4.1.4; 

кл. 7, п. 137.5.1.4; 

кл. 8, п. 137.6.1.4; 

кл. 9, п. 137.7.1.4


· Реалистичные «зоны роста» в части предметной подготовки для уверенного получения отметки «5»
Надо отметить, что «хорошисты» теряют баллы из-за неточного владения грамматикой и нехватки гибкости. У них знаний достаточно, но им не хватает точности и вариативности, чтобы получить отметку «отлично» им необходимо «отточить» уже имеющиеся знания и умения. Чтобы гарантированно сдать ОГЭ по английскому языку на твердую «5» необходимо выстроить «зоны роста» вокруг увеличения словарного запаса и грамотного использования грамматических конструкций. Обратим внимание, что данная категория обучающихся имеют сходные проблемы – как в части 3 Грамматика и Лексика, так и в части 4 Письмо личного характера, т.к. основные затруднения возникают именно с грамматически верным оформлением. В связи с этим, необходимо довести грамматические навыки до автоматизма. В этом могут помочь разнообразные упражнения, целью которых является использование уже известных грамматических структур в устной и письменной речи.

3.2.3.2. Методический анализ качества освоения метапредметных результатов ФГОС участниками ОГЭ со средним уровнем подготовки

В данном пункте рассматриваются метапредметные результаты ФГОС (познавательные, коммуникативные, регулятивные (самоорганизация и самоконтроль)) (далее – метапредметные умения), которые могли повлиять на выполнение заданий КИМ. 

Для проведения анализа следует использовать перечень метапредметных результатов ФГОС, приведенный в таблице 1 Кодификатора ОГЭ по каждому учебному предмету, а также указание связей метапредметных и предметных результатов освоения основной образовательной программы из таблицы 2 Кодификатора ОГЭ. 

Анализ может проводиться по группам/подгруппам УУД, или наиболее значимым для выполнения большинства заданий УУД. 

· Развернутый комментарий на основе заданий / групп заданий, на успешность выполнения которых могла повлиять достаточная или недостаточная сформированность метапредметных умений, с указанием соответствующих метапредметных умений и их проявления в типичных ошибках в ответах участников экзамена на соответствующие задания; 
Учащиеся, получившие отметку «4», владеют всеми предметными знаниями, однако иногда демонстрируют нестабильность в применении метапредметных умений. Это приводит к потере баллов в заданиях, где необходимо применить грамматические навыки: формально правила известны, но не хватает стратегии, самоконтроля и гибкости в использовании языковых средств.

Познавательные УУД: работа с информацией и смысловая обработка текста

Задания, где дефицит особенно критичен:

· 
лексико-грамматические преобразования.
Проявления дефицитов и типичные ошибки:

Возможно неумение работать по алгоритму при определении грамматической формы слова. Например, участники не видят сигнальных слов для определения видо-временной формы глагола.

Коммуникативные УУД: построение высказывания и решение коммуникативной задачи

Задания, где дефицит особенно критичен:

· 
Устная часть: монологическое высказывание по плану.

· 
Устная часть: диалог-расспрос.

Проявления дефицитов и типичные ошибки:

Возникают ошибки в грамматически-верном использовании известного лексического материала, видимо грамматический навык сформирован не в полном объеме. В потоке речи участник экзамена не успевает формулировать суждения, выражать мнение в соответствии с целями и условиями общения.

Регулятивные универсальные учебные действия (самоорганизация и самоконтроль)

Задания, где дефицит особенно критичен:

· 
Все задания с развёрнутым ответом (письмо, монолог).

· 
Работа с лимитом времени на экзамене.

· 
Лексико-грамматические преобразования данных слов

Проявления дефицитов и типичные ошибки:

Отсутствие самопроверки. После написания изменённой формы слова учащиеся редко проверяют, верно ли сделано задание

Неэффективное распределение времени. На экзамене учащиеся тратят слишком много времени на одно задание, из‑за чего не успевают выполнить другие.

Примеры типичных проблем у участников с низкой подготовкой (интегрированные дефициты)

Часто проблемы носят комплексный характер: например, недостаток познавательных УУД (неумение быстро находить информацию) в сочетании с дефицитом регулятивных УУД (неумение планировать время) приводит к тому, что учащийся не успевает выполнить задание или делает ошибки из‑за спешки. Недостаток коммуникативных умений (неумение выстроить высказывание грамматически верно) снижает баллы даже при хорошем теоретическом владении грамматикой и лексикой.

· Предположение о достигнутых и недостигнутых метапредметных результатах ФГОС
Отметка «4» на ОГЭ по английскому языку свидетельствует о стабильном владении предметным материалом и достаточно высоком уровне сформированности метапредметных умений. При этом остаются отдельные дефициты, которые не позволяют стабильно получать максимальные баллы и переходить на уровень «5».
· Достигнутые метапредметные результаты (познавательные УУД)
Умение эффективно работать с информацией. Учащиеся уверенно применяют стратегии поискового чтения и аудирования: сначала читают вопросы, выделяют ключевые слова, затем целенаправленно ищут информацию в тексте или аудиозаписи.

Проявление в заданиях: стабильно высокий процент выполнения заданий на понимание запрашиваемой информации (в том числе с учётом перифраза). Учащиеся понимают, что правильный ответ редко повторяет формулировку вопроса дословно, и ищут смысловые эквиваленты.

Способность выделять главное и игнорировать второстепенное. Учащиеся умеют отделять важную информацию от фоновой, не застревают на незнакомых словах, если они не критичны для понимания основной идеи.

Проявление в заданиях: успешное выполнение заданий на определение основной идеи текста/диалога, выбор вопроса к тексту.

Базовые навыки интерпретации информации. Учащиеся справляются с заданиями на понимание эксплицитной информации и частично — с простейшими случаями имплицитной (подразумеваемой) информации.

Проявление в заданиях: могут в общем верно выбрать правильный ответ в заданиях по чтению 13-19.

· Достигнутые метапредметные результаты (коммуникативные УУД)

Умение решать коммуникативную задачу. Учащиеся чётко понимают, что от них требуется в заданиях с развёрнутым ответом, и в большинстве случаев полностью раскрывают все пункты задания.

Проявление в письме: отвечают на все три вопроса стимула, соблюдают формат личного письма (обращение, благодарность, завершающая фраза, подпись), включают элементы вежливости. Стараются ответить на все вопросы письма-стимула.

Проявление в устной части: раскрывают все пункты плана в монологическом высказывании, придерживаются заданного объёма (10–12 фраз).

Связность и логичность высказывания. Учащиеся используют средства логической связи (firstly, secondly, moreover, however, finally), выстраивают высказывание в соответствии с логикой темы, а не просто перечисляют пункты.

Проявление: монологическое высказывание воспринимается как связный рассказ, а не как набор отдельных предложений. В письме абзацы логично следуют один за другим.

Владение базовым набором речевых клише. Учащиеся имеют в активе достаточный набор фраз-клише для стандартных коммуникативных ситуаций, что позволяет им быстрее формулировать мысли и избегать долгих пауз.

· Достигнутые метапредметные результаты (регулятивные УУД)

Самоорганизация и планирование времени. Учащиеся способны распределить время на экзамене так, чтобы успеть выполнить все задания, в том числе требующие развёрнутого ответа.

Проявление: не оставляют письмо или монолог «на потом», выполняют их в спокойном темпе, оставляя время на проверку.

Навыки самоконтроля и проверки. Учащиеся проверяют свою работу на соответствие формальным требованиям и на наличие грубых ошибок.

Проявление: в письме проверяют объём (100–120 слов), наличие всех обязательных элементов. В устной части контролируют количество фраз, следят за тем, чтобы не уйти от темы.

· Недостаточно сформированные метапредметные результаты: (познавательные и регулятивные УУД)

Гибкость в использовании языковых средств. Несмотря на наличие клише, учащиеся часто используют ограниченный набор фраз, не умеют варьировать их, подбирать синонимы, адаптировать под разные ситуации, допускают грамматические ошибки при формулировнии ответа электронному ассистенту или в монологе.

Типичная ошибка: длинные паузы, самоисправления, сбивчивость в отдельных частях монолога. Объём может быть достигнут за счёт повторов или упрощения фраз.

Самоконтроль и самопроверка. Учащиеся проверяют работу, но могут пропускать мелкие ошибки (артикли, предлоги, согласование времён), особенно в состоянии стресса или при нехватке времени.

Типичная ошибка: грамматические и лексические неточности, которые можно было бы исправить при более внимательной проверке.

3.2.3.3. Рекомендации для учителей по совершенствованию преподавания учебного предмета группе обучающихся со средним уровнем подготовки

Участники ОГЭ, получившие отметку «4», демонстрируют сформированные базовые метапредметные умения, позволяющие стабильно выполнять большинство заданий экзамена. Их сильные стороны — это умение следовать инструкциям, применять отработанные стратегии и контролировать основные параметры своей работы. Представленные ниже технологии возможно использовать на уроках в восьмых и девятых классах в рамках работы по ФОП. Для работы с такими обучающимися необходимо сосредоточиться на развитии:

· Критического мышления и интерпретации: включать в работу учителя более сложные тексты с неоднозначной информацией, задания на анализ авторской позиции, подтекста.

· Лексической гибкости: учителю иностранного языка следует учить подбирать синонимы, перефразировать одни и те же мысли разными способами, расширять активный словарный запас.

· Устойчивости в спонтанной речи: тренировать говорение без длительной подготовки, отрабатывать техники заполнения пауз, быстрого подбора синонимов, учить грамматической правильности спонтанной речи.

· Внимательности к «ловушкам»: регулярно разбирать задания, где правильный ответ не содержит слов из вопроса, а неверный — содержит, вырабатывая привычку анализировать смысл, а не лексику.

3.2.4. Методический анализ выполнения заданий обучающимися с высоким уровнем подготовки (в группе получивших отметку «5»), включая методические рекомендации для учителей

Методический анализ проводится на основе результатов выполнения заданий группами участников ОГЭ, получивших отметку «5». Целевым ориентиром рекомендаций является получение максимального количества первичных баллов.
3.2.4.1. Описание предметной подготовки участников ОГЭ с высоким уровнем подготовки, анализ типичных дефицитов в подготовке 

· Описание достигнутых предметных результатов ФГОС: освоенных тем программы, сформированных умений и т.п. (если имеются)

Указать (перечислить) темы программы и умения, которые в наибольшей степени сформированы, исходя из анализа выполнения заданий (столбец 5 Таблицы 11).
	№ заданий
	Уровень сложности задания
	Проверяемые элементы содержания /умения
	Темы программы и умения, которые в наибольшей степени сформированы (предметные результаты ФГОС)
	Детализированное тематическое содержание речи

	6-11
	Повышенный 
	Понимание в прослушанном тексте запрашиваемой информации и представление её в виде несплошного текста (таблицы)
	1.2.2. Аудирование с пониманием нужной (интересующей, запрашиваемой) информации – умение выделять нужную (интересующую, запрашиваемую) информацию, представленную в эксплицитной (явной) форме, в воспринимаемом на слух тексте

1.4.6. Заполнение таблицы с краткой фиксацией содержания прочитанного (прослушанного) текста
	Взаимоотношения в семье и с друзьями.

	13-19
	Повышенный
	Понимание в прочитанном тексте запрашиваемой информации
	1.3.2. Чтение с пониманием нужной (интересующей, запрашиваемой) информации – умения находить прочитанном тексте и понимать запрашиваемую информацию, представленную в эксплицитной (явной) и имплицитной (неявной) форме; оценивать найденную информацию с точки зрения её значимости для решения коммуникативной задачи
	Природа: флора и фауна. 

Выдающиеся люди страны (стран) изучаемого языка, их вклад в науку и мировую культуру.

	35
	Повышенный
	Электронное письмо личного характера в ответ на письмо-стимул


	1.4.3. Написание электронного сообщения личного характера: сообщать краткие сведения о себе, излагать различные события, делиться впечатлениями, выражать благодарность, извинение, просьбу, оформлять обращение, завершающую фразу и подпись в соответствии с нормами неофициального общения, принятыми в стране (странах) изучаемого языка (объём письма – до 120 слов)
	Родная страна и ее население, культурные особенности (традиции), 

Взаимоотношения в семье. Обязанности по дому.

Школа, школьная жизнь.

	37
	Повышенный
	Условный

диалог-расспрос
	1.1.1.3. Диалог-расспрос: сообщать фактическую информацию, отвечая на вопросы разных видов, выражать своё отношение к обсуждаемым фактам и событиям
	Здоровый образ жизни: сбалансированное питание.

Школа, школьная жизнь

Досуг и увлечения (хобби) современного подростка (музыка, живопись)


· Анализ типичных дефицитов в предметной подготовке: неосвоенные или слабо освоенные темы программы, несформированные или недостаточно сформированные умения, навыки, виды познавательной деятельности, проявляющиеся в типичных ошибках при выполнении соответствующих заданий

Итоги ОГЭ по английскому языку в 2026 году позволяют констатировать, что большинство участников экзамена, получивших отметку «5», успешно справились с предложенными заданиями. Освоение девятиклассниками региона перечня элементов содержания, представленных в спецификации и кодификаторе, а также уровень сформированности проверяемых на экзамене компетенций являются в высокими, типичные дефициты отсутствуют.

Анализ результатов выполнения заданий КИМ позволяет сделать вывод о том, что в целом у участников ОГЭ Республики Карелия, получивших отметку «5», развиты все предметные умения и виды деятельности, а также метапредметные умения, которые проверяются на экзамене. Самый низкий средний процент выполнения равен 87,0 % в разделе 4 Письменная часть и 87,3% в разделе 5 Устная часть.   Самый высокий процент выполнения 96,4% раздела 1 Аудирование. Средний процент выполнения заданий разделов 2 Чтение и 3 Грамматика-Лексика составляет 92,8% и 93,1% соответственно. 

Надо отметить, что наименьший процент выполнения заданий (75,6%) можно увидеть при выполнении задания Электронное письмо личного характера. Именно здесь видим «зоны роста» для данной группы участников ОГЭ по английскому языку.
· Реалистичные «зоны роста» в части предметной подготовки для получения максимального количества первичных баллов.
Чтобы гарантированно сдать ОГЭ по английскому языку на максимальные 68 баллов, необходимо выстроить «зоны роста» вокруг увеличения словарного запаса и тренировки грамматических конструкций как в устной речи, так и в письменной. Следует сделать акцент на, во-первых, автоматизации грамматического навыка у обучающихся, во-вторых, максимально использовать материал УМК, а так же аутентичные тексты и аудиотексты для формирования предметных и метапредтметных умений обучающихся 9 классов. Предлагаем уделить внимание следующим «точкам роста»:

· Во время написания писем различного характера (неофициального или официального), ответов на разнообразные вопросы, и устному высказываю по плану или без, советуем максимально концентрироваться на точности и полноте ответов, однако особое внимание уделять самопроверке на наличие лексических и грамматических ошибок.

· В аудировании и чтении необходимо обратить особое внимание на задания, нацеленные на извлечение детальной информации. Формировать навык внимательного чтения текста инструкций к заданиям с извлечением из них максимума информации, поскольку часто ошибки совершаются из-за невнимательного прочтения инструкции.

· Тренироваться в точном заполнении бланков ответов, т.к. иногда именно невнимательное заполнение бланка ведет к потере баллов.
3.2.4.2. Рекомендации для учителей по совершенствованию преподавания учебного предмета группе обучающихся с высоким уровнем подготовки

Участники ОГЭ, получившие отметку «5», демонстрируют высоко сформированные базовые метапредметные умения, позволяющие стабильно выполнять большинство заданий экзамена. Задача работы с такими обучающимися - выйти за рамки типового экзамена, развить языковую гибкость, критическое мышление и способность адаптировать язык под разные задачи. Представленные ниже технологии возможно использовать на уроках в восьмых и девятых классах в рамках работы по ФОП. Для работы с такими обучающимися необходимо сосредоточиться на следующем:
	Цель / ближайшая зона развития
	Приемы, которыми можно воспользоваться на уроках иностранного языка

	Развитие лексической точности и вариативности 

Цель педагога - уйти от «безопасной» лексики и клише, повысить естественность и разнообразие речи.
	· Работа с синонимическими рядами и оттенками значения. Давать задания типа: «Подбери 3–5 синонимов к слову important и объясни, в каких контекстах каждый уместен (crucial, vital, essential, significant). Приведи пример».

· Коллокации вместо отдельных слов. Регулярно разбирать устойчивые сочетания: make a decision, take a photo, heavy rain, strong coffee. Пусть ученики составляют с ними предложения и мини тексты.

· Лексика по регистрам. Тренировать выбор слов в зависимости от ситуации: нейтральная, разговорная, чуть более формальная. Например, сравнить I’m into… / I really like… / I am particularly interested in… и обсудить, где что уместно.

· Аутентичные тексты как источник лексики. Использовать короткие статьи, посты, интервью. Задание: выписать 5–7 фраз, которые звучат особенно естественно, и попробовать перефразировать их.

	Совершенствование грамматической гибкости (а не только правильности)

Цель: научить осознанно выбирать грамматические конструкции для передачи нужного смысла, а не просто избегать ошибок.
	· Перефразирование с изменением грамматики. Давать предложение и просить перефразировать его 3–4 способами, сохраняя смысл, но меняя структуру. Например: Although it was raining, we went out → Despite the rain, we went out → We went out even though it was raining.

· Фокус на «тонких» грамматических различиях. Разбирать пары, где смысл меняется от выбора формы: I used to live there vs I’m used to living here; I remember locking the door vs I remembered to lock the door.

· Контекстуальные упражнения на артикли и предлоги. Давать короткие тексты с пропусками, где выбор зависит от контекста, а не от простого правила. Обсуждать каждый вариант и почему он подходит/не подходит.

	Написание письма 

Цель: добиться безупречного лексико‑грамматического оформления и естественного, живого стиля.
	· Разбор реальных «идеальных» работ. Взять работы учеников с 4–5 баллами и вместе найти 1–2 места, где можно улучшить лексику, коллокации или формулировки. Это учит видеть разницу между «правильно» и «отлично».

· Шаги написания письма как алгоритм. Отрабатывать чёткую последовательность: прочитать стимул → выделить вопросы → набросать ответы (ключевые идеи) → написать черновик → проверить по чек‑листу → внести правки → финальная версия.

· Мини‑аудит письма. После написания письма каждый ученик отмечает у себя: 1 лексическую замену (клише на более естественный вариант), 1 грамматическую вариацию (другую конструкцию), 1 место, где можно добавить деталь/эмоцию.

· Ограничение по времени. Тренировать написание письма за 20–22 минуты с 3–5 минутами на проверку. Это формирует навык работы в экзаменационном темпе.

	Устная часть: связность, спонтанность, аргументация

Цель: развить способность говорить логично, без длинных пауз, с уместными средствами связи и убедительными аргументами.
	· Монолог по плану с вариативными опорами. Сначала — подробный план с вопросами, затем — только ключевые слова, в конце — без опор. Это постепенно снимает зависимость от подсказок.

· Техника «тезис — аргумент — пример». Учить структурировать мысль: I think X because Y. For example, … Это делает речь логичной и убедительной.

· Заполнение пауз естественными фразами. Отработать короткие фразы, которые помогают выиграть время и звучать естественно: Let me think… / That’s an interesting question… / I’d say… / It depends on…

· Парная работа с взаимной оценкой. Ученики оценивают друг друга по критериям ОГЭ (решение коммуникативной задачи, организация, лексика, грамматика, произношение) и дают 1–2 конкретных совета по улучшению.

	Критическое мышление и работа с неоднозначной информацией

Цель: подготовить к заданиям на интерпретацию, понимание подтекста, авторской позиции — именно здесь сильные ученики могут терять баллы.
	· Вопросы «за пределами текста». После чтения/прослушивания задавать вопросы, на которые нет прямого ответа: Why does the author mention X? What can we infer about…? What’s the writer’s attitude?

· Сравнение точек зрения. Давать 2–3 коротких текста на одну тему с разными позициями. Задача: выделить основные аргументы, найти сходства/различия, сформулировать собственное мнение.

· Разбор «ловушек» в КИМ. Регулярно включать задания, где неверный вариант содержит слова из вопроса, а правильный — сформулирован иначе. Учить анализировать смысл, а не совпадения.

	Дифференциация и индивидуализация в сильной группе

Цель: индивидуализация работы
	· Индивидуальные «карты роста». Для каждого ученика выделить 2–3 приоритетные зоны (например, артикли, коллокации, спонтанная речь) и отслеживать прогресс.

· Вариативные задания. Предлагать 2–3 уровня сложности одного задания: базовый (выполнить по шаблону), продвинутый (добавить аргументацию/примеры), экспертный (перефразировать, изменить регистр, добавить контраргумент).

· Проектные мини‑задачи. Например, «Подготовь 3 вопроса для интервью по теме X, чтобы ответы требовали развёрнутых рассуждений» или «Создай мини‑тест на коллокации для одноклассников». Это развивает самостоятельность и углубляет знания.

	Психологическая поддержка и мотивация

Цель: научить не бояться ошибок в спонтанной речи
	· Смещение фокуса с «без ошибок» на «эффективная коммуникация». Объяснять, что небольшие ошибки не критичны, если мысль ясна, логична и выражена точно.

· Нормализация трудностей. Показывать, что даже носители языка делают паузы, подбирают слова, используют фразы-заполнители.

· Регулярная позитивная обратная связь с конкретикой. Вместо «хорошо» — «ты отлично подобрал синоним crucial вместо important, это сделало аргумент сильнее».


Выражаем надежду, что использование данных технологий и приемов позволит совершенствовать преподавание предмета «Иностранный язык» не только с точки зрения подготовки к сдаче экзамена ОГЭ, но и поможет общий уровень компетенций и предметных умений и метапредметных умений обучающихся в области «Иностранный язык».
3.3. Рекомендации администрации ОО, ИПК / ИРО, иным организациям, реализующим программы профессионального развития учителей по совершенствованию преподавания учебного предмета

· Провести анализ результатов ГИА 2026 года, обратив особое внимание на результаты выпускников, не набравших минимальное количество баллов по предмету, преодолевших минимальную границу с запасом в 1-2 балла, и, преодолевших с запасом в 1-2 балла границу, соответствующую высокому уровню подготовки, а так же тех, кому не хватило 1-2 баллов до максимума. 

· Разработать комплекс методических мероприятий по повышению качества преподавания предмета, распространению успешных педагогических практик, в том числе с участием экспертов ОГЭ. Организовать работу по включению в планы работы школьных и городских педагогических сообществ учителей иностранных языков ознакомление с результатами ОГЭ по иностранным языкам в Республике Карелия / муниципалитете / школе, по формированию тематики заседаний методических объединений с учетом мероприятий по трансляции опыта лучших образовательных организаций и учителей, чьи выпускники продемонстрировали максимально высокие результаты на ОГЭ по английскому языку, по выявлению и дальнейшему преодолению профессиональных дефицитов учителей английского языка, организации практики/стажировки учителей из школ с низкими результатами по ОГЭ на базе школ с высокими результатами ОГЭ. 

· Организовывать творческие встречи, конференции, дискуссионные площадки, семинары, вебинары, мастер-классы, форумы, курсы, где учителя будут иметь возможность делиться опытом, получать новый опыт в работе с нормативными документами, демоверсиями, спецификациями, кодификаторами и методическими рекомендациями, отражающими требования образовательного стандарта. 

· Организовывать курсы повышения квалификации педагогов по целому ряду направлений, например:

· поддержание языковых и речевых навыков, обязательное повышение уровня речевых компетенций, повышение квалификации в области знаний по грамматике;

· использование технологий дифференцированного обучения школьников с разными уровнями предметной подготовки;

· диагностика, проектирование и реализация индивидуализированных образовательных траекторий и практик сопровождения обучающихся из «группы риска»; 

· использование проектной, исследовательской и внеурочной деятельности в обучении иностранному языку.

· Установить взаимодействие с ведущими региональными специалистами (ИИЯ ПетрГУ) в области методики преподавания иностранного языка для подготовки учителей иностранного языка, осуществляющих дифференцированное обучение предмету, и для работы с одаренными школьниками.

· Создавать площадки для профессионального общения и обсуждения проблем, включая индивидуальную работу с выпускниками, проявившими выдающиеся способности к английскому языку с использованием тьюторской поддержки, продолжить работу по подготовке учащихся старшей школы к участию в региональном этапе всероссийской олимпиады школьников по предмету, научно-практических конференциях, конкурсов и т.п. всех уровней организации мероприятий.
· По возможности рекомендуем проводить для родителей / законных представителей обучающихся индивидуальные и групповые консультации по успешному освоению образовательной программы и подготовке к ГИА-9 по английскому языку. Предлагаем проведение информационно-разъяснительной работы с обучающимися, их родителями (законными представителями) по вопросам проведения ГИА-9, по формированию у них положительного отношения к экзаменам.

На основе анализа результатов ОГЭ 2026 года, который выявил устойчивые дефициты, в частности: неумение выделять главную мысль и имплицитную информацию (задания 16, 18 по чтению), ошибки в грамматическом оформлении письменной речи (задание 35 К3) и монологического высказывания (задание 38 К3), а также слабые навыки самоконтроля, предлагается дополнить систему методической работы следующими мерами:

	Название этапа
	Предлагаемые меры
	Уровень реализации
	Ответственные / участники

	1. Аналитико-диагностический этап
	1.1. Многоуровневый анализ итогов ГИА‑9

- Провести детальный анализ результатов ОГЭ 2026 на всех уровнях (ОО, муниципалитет, регион).

- Выделить целевые группы: не набравшие минимум; с запасом 1–2 балла у порога; с запасом 1–2 балла у границы высокого уровня; не добравшие 1–2 балла до максимума.

- По каждому сегменту составить перечень устойчивых дефицитов (чтение – задания 16, 18; грамматика в письме и монологе – К3; слабый самоконтроль).

- Сформировать школьные/муниципальные планы коррекционной работы с группировкой учащихся по уровням и проектированием ИОМ.
	Образовательная организация, муниципалитет, регион
	Администрация ОО, муниципальные и региональные методисты, региональный оператор ГИА-9

	
	1.2. Регулярная диагностика для раннего предупреждения трудностей

- Проводить систематические диагностические работы (входные, промежуточные, итоговые) в формате ОГЭ с 5-го класса.

- Использовать результаты для корректировки рабочих программ и индивидуальных траекторий.
	Образовательная организация
	Учителя английского языка, завучи по УВР

	
	1.3. Анализ типичных ошибок и критериального оценивания

- Организовать разбор типичных ошибок по «веерам ответов» и критериям заданий с развёрнутым ответом (письмо, устная часть).

- Привлекать экспертов предметных комиссий.

- Доводить аналитические материалы до каждого учителя через адресные консультации и заседания МО.
	Муниципалитет, регион
	Предметные комиссии ОГЭ, руководители МО, КИРО

	2. Кадровое и методическое сопровождение
	2.1. Выявление и коррекция профессиональных дефицитов педагогов

- Провести диагностику методических затруднений учителей (письмо, говорение, смысловое чтение).

- Для педагогов с низкими результатами учеников – внутришкольное наставничество (закрепление опытных коллег).

- Разработать индивидуальные планы методического сопровождения.
	Образовательная организация
	Администрация ОО, руководители школьных МО, наставники

	
	2.2. Система повышения квалификации через ИПК/ИРО и иные организации ДПО

- Разработать адресные программы ПК по темам:

· «Методика смыслового чтения (True/False/NS)»;

· «Обучение письму (35) и монологу (38): лексико-грамматические аспекты + самоконтроль»;

· «Технологии устной спонтанной речи (36–38)»;

· «Дифференцированный подход в рамках ФОП ООО»;
«Поддержание языковых компетенций учителя»;

· «Диагностика и ИОМ для группы риска»;

· «Проектная и внеурочная деятельность».

- Включить модули по формированию регулятивных и познавательных УУД.
	КИРО / иные организации ДПО в регионе
	КИРО, преподаватели ПетрГУ (по согласованию)

	
	2.3. Практико-ориентированные формы обучения и обмена опытом

- Провести семинары с разбором типичных ошибок по статистике и критериям (с экспертами ОГЭ).

- Организовать стажировки для педагогов из слабых школ на базе школ-лидеров.

- Распространять успешные практики через открытые уроки, мастер-классы, творческие встречи, дискуссионные площадки, конференции, форумы, вебинары.

- Создавать площадки для обсуждения работы с одарёнными детьми (тьюторская поддержка).
	Муниципалитет, регион, школы-лидеры
	КИРО, муниципальные МО, школы с высокими результатами ОГЭ, эксперты ОГЭ

	
	2.4. Информационно-методическая поддержка

- Обеспечить проведение вебинаров, консультаций, создание банка материалов (разноуровневые упражнения, чек-листы, шаблоны, алгоритмы самопроверки) на сайте ИРО.

- Активно использовать открытый банк заданий ФИПИ как основной тренировочный ресурс.
	ИРО, регион
	КИРО, методисты, учителя 

	3. Организация образовательного процесса
	3.1. Дифференцированное обучение в классе и школе

- Выделить часы на консультации и факультативы для разных уровней.

- Разработать методические рекомендации по работе с группами разного уровня (разноуровневые задания, ИОМы).

- Для слабых обучающихся – ликвидация пробелов (базовая грамматика, чтение/письмо по шаблонам); для сильных – углублённая подготовка к олимпиадам и конкурсам.
	Образовательная организация
	Администрация ОО, учителя, методисты

	
	3.2. Индивидуальные образовательные маршруты и особые группы

- Разработать ИОМ для «группы риска» (базовые навыки, пошаговый самоконтроль).

- Для высокомотивированных – задания повышенной сложности, подготовка к региональному этапу ВсОШ, научно-практическим конференциям, конкурсам.

- Продолжить тьюторское сопровождение одарённых детей (в т.ч. с ИИЯ ПетрГУ).
	Образовательная организация, ПетрГУ
	Классные руководители, учителя, тьюторы, преподаватели ПетрГУ

	
	3.3. Внеурочная деятельность как ресурс подготовки

- Использовать проектную, исследовательскую и внеурочную деятельность для формирования коммуникативных и регулятивных УУД.

- Отрабатывать устную спонтанную речь и письменное высказывание в нестандартных ситуациях.
	Образовательная организация
	Учителя, педагоги допобразования

	4. Работа с родителями
	4.1. Консультационная поддержка родителей

- Проводить индивидуальные и групповые консультации по освоению программы и подготовке к ГИА‑9.

- Информировать о результатах диагностик и проблемах, предлагать конкретные шаги (режим, чек-листы, онлайн-ресурсы).
	Образовательная организация
	Классные руководители, учителя, педагог-психолог

	
	4.2. Снижение стресса и повышение мотивации

- Организовать информационно-разъяснительные мероприятия (собрания, вебинары, памятки) по процедуре ОГЭ, критериям, правилам поведения.

- Формировать положительное отношение к экзаменам через акцент на систематической подготовке, а не на страхе.
	Образовательная организация, муниципалитет
	Администрация ОО, психологи, учителя

	5. Внешнее взаимодействие и сетевое сотрудничество
	5.1. Партнёрство с ИИЯ ПетрГУ

- Проводить совместные семинары, мастер-классы, дискуссии.

- Осуществлять методическую поддержку учителей (одарённые дети, дифференциация).

- Организовывать курсы ПК с участием вузовских специалистов.
	Регион, ПетрГУ
	КИРО, муниципалитеты, ПетрГУ

	
	5.2. Сетевое взаимодействие школ и МО

- Включить в планы школьных и городских МО обязательное ознакомление с результатами ОГЭ по региону/муниципалитету/школе.
- Формировать тематику заседаний с учётом трансляции опыта школ-лидеров и учителей с высокими результатами обучающихся.

- Организовать стажировки и взаимопосещения уроков с обсуждением для учителей на базе школ с высокими результатами ОГЭ.
	Образовательная организация, муниципалитет
	Руководители МО, директора школ, методисты

	6. Организационно-управленческие меры
	6.1. Управление качеством подготовки
- Руководителям ОО обеспечить системный мониторинг выполнения всех мероприятий с промежуточным контролем эффективности (динамика диагностик).

- Скорректировать внутренние планы ПК, включив информирование об изменениях в демоверсиях, спецификациях, кодификаторах и методических рекомендациях ФИПИ.
	Образовательная организация
	Директор, завучи

	
	6.2. Создание условий для реализации комплекса мер
- Предусмотреть в учебных планах часы на консультации, факультативы, кружки по английскому языку для разных категорий обучающихся.

- Обеспечить материально-технические условия (доступ к цифровым ресурсам, аудиоматериалам, платформам для устной речи).
	Образовательная организация
	Администрация ОО, учителя

	7. Мониторинг эффективности и коррекция
	7.1. Промежуточный анализ и корректировка
- Проводить анализ результативности всех мер (повторные диагностики, анкетирование учителей и родителей, сопоставление с данными ОГЭ‑2026).

- Вносить оперативные коррективы в ИОМ и планы методической работы.

- По итогам года подготовить публичный доклад о динамике и эффективности комплекса мероприятий с трансляцией на региональный уровень.
	Образовательная организация, муниципалитет, регион
	Администрация ОО, муниципальные и региональные методисты, КИРО


СОСТАВИТЕЛИ ОТЧЕТА по учебному предмету:

Специалисты, привлекаемые к анализу результатов ОГЭ по учебному предмету

	Фамилия, имя, отчество
	Место работы, должность, ученая степень, ученое звание, принадлежность специалиста (к региональным организациям развития образования, к региональным организациям повышения квалификации работников образования, к региональной ПК по учебному предмету, пр.)

	Иванова 

Наталья Николаевна 
	муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение Петрозаводского городского округа «Лицей №1», учитель иностранного языка, заведующая кафедрой иностранных языков,  методист МАУ ДПО ЦРО г. Петрозаводска, руководитель городского педагогического сообщества учителей английского и немецкого языков г. Петрозаводска,  председатель предметной комиссии по иностранным языкам в Республике Карелия

	Железова Надежда Васильевна
	Государственное автономное учреждение Республики Карелия  «Центр оценки качества образования», ведущий специалист


Специалисты, привлекаемые к подготовке методических рекомендаций на основе результатов ОГЭ по учебному предмету

	Фамилия, имя, отчество
	Место работы, должность, ученая степень, ученое звание, принадлежность специалиста (к региональным организациям развития образования, к региональным организациям повышения квалификации работников образования, к региональной ПК по учебному предмету, пр.)

	Иванова 

Наталья Николаевна 
	муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение Петрозаводского городского округа «Лицей №1», учитель иностранного языка, заведующая кафедрой иностранных языков,  методист МАУ ДПО ЦРО г. Петрозаводска, руководитель городского педагогического сообщества учителей английского и немецкого языков г. Петрозаводска,  председатель предметной комиссии по иностранным языкам в Республике Карелия

	Цыплухина Татьяна Сергеевна
	муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение Петрозаводского городского округа «Лицей №40», заместитель директора по УВР, учитель иностранного языка;
Государственное автономное учреждение дополнительного профессионального образования Республики Карелия «Карельский институт развития образования», методист отдела развития общего образования


Ответственный специалист в субъекте Российской Федерации по вопросам организации проведения анализа результатов ОГЭ по учебным предметам

	Фамилия, имя, отчество
	Место работы, должность, ученая степень, ученое звание

	Жашкова Ирина Владимировна
	ведущий специалист отдела государственной аккредитации Управления государственного контроля (надзора) 
в сфере образования Министерства образования и спорта Республики Карелия, региональный координатор 

ГИА-9


� Количество участников основного периода проведения ЕГЭ


� Перечень категорий ОО может быть уточнен / дополнен с учетом специфики региональной системы образования


� Перечень категорий ОО может быть уточнен / дополнен с учетом специфики региональной системы образования


� Указывается доля обучающихся от общего числа участников по предмету


� Вычисляется по формуле � QUOTE � ���, где N – сумма первичных баллов, полученных всеми участниками группы за выполнение задания, n – количество участников в группе, m – максимальный первичный балл за задание.


� Здесь и далее: См. пункт 3 Спецификации КИМ ЕГЭ 2026 года по учебному предмету.


� Здесь и далее: См. пункт 3 Спецификации КИМ ЕГЭ 2026 года по учебному предмету.


� Здесь и далее: См. пункт 3 Спецификации КИМ ЕГЭ 2026 года по учебному предмету.
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